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Modulo 1

1. La LOMLOE y el nuevo
curriculo

1. Introduccion

El papel que adquiere la educacién en la sociedad actual es fundamental. Se entiende la educacién
como el vehiculo mas idéneo para potenciar las diversas capacidades de cada individuo, transmitir
los conocimientos y valores y extraer las maximas posibilidades en los diferentes ambitos de
desarrollo. Entre sus muchos objetivos, la educacién persigue promover el respeto hacia las
diferencias individuales, evitar la discriminacién y garantizar una educacién de calidad equitativa e

inclusiva. En este sentido, el Pilar europeo de derechos sociales, en su capitulo |, punto 1,

establece que "toda persona tiene derecho a una educacion, formacidon y aprendizaje inclusivos y
de calidad, a fin de mantener y adquirir capacidades que le permitan participar plenamente en la
sociedad y gestionar con éxito las transiciones en el mercado laboral". Se desarrollan asi, las

medidas derivadas de |la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica

la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de educaciéon, (LOMLOE), para promover la equidad,

tales como el fomento de la heterogeneidad del alumnado en todos los centros educativos, la
eliminacién de la segregacién por sexos y la garantia de que las actividades complementarias no
supongan una discriminaciéon por motivos econémicos.

Debido al impacto del cambio continuo del conocimiento y de la tecnologia en la sociedad y en el
entorno laboral, la educacién se concibe como un aprendizaje continuo y permanente que se
desarrolla a lo largo de la vida. La velocidad vertiginosa a la que se estan produciendo estos
cambios advierte de la necesidad de prepararse para los acontecimientos venideros. En
consecuencia, este cambio de paradigma nos lleva a una actualizacién de los sistemas educativos
gue permitan preparar ciudadanos capaces de afrontar los nuevos desafios que puedan surgir en el
futuro préximo.

En este sentido, todos los ciudadanos deben tener la oportunidad de formarse dentro del sistema
educativo, independientemente de sus caracteristicas o capacidades, con el fin de adquirir,
actualizar, completar y ampliar sus competencias, entendidas como la suma de conocimientos,
destrezas y aptitudes, para progresar en el ambito personal y profesional. Asi mismo, la propuesta
legal que se presenta quiere consolidar y profundizar en la significativa reduccién de la tasa de
abandono temprano de la educacién, incrementando, en consecuencia, el porcentaje de
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escolarizacidn en etapas postobligatorias y mejorando los resultados educativos del alumnado. En
esta linea, se han de tener en cuenta los compromisos de Espafia en cuanto a la implementacién
de medidas que mejoren las cifras de abandono escolar en etapas temprana. Atendiendo a los

resultados aportados por el Monitor de Educacion y Formacion de 2021, se analizan los datos

de participacion del alumnado en las distintas etapas educativas, (logros y abandonos
prematuros). En los Ultimos afios se observa un ligero aumento de la participaciéon en Educacién
Infantil (desde los 3 afos hasta el inicio de la Educacién Primaria, comienzo de la etapa
obligatoria), asi como un aumento porcentual significativo en cuanto al logro educativo en edades
comprendidas entre los 25 y los 34 afos. Por el contrario, se obtienen puntuaciones bajas en el
rendimiento de la lectura, las matematicas y las ciencias entre los jévenes de 15 afios,
percibiéndose un ligero incremento del bajo rendimiento entre 2010 y 2020. El abandono escolar
prematuro esta disminuyendo de forma progresiva, pero persisten las diferencias regionales y las
brechas de género. En este sentido, siguiendo a Gonzdlez-Anleo et al. (2021) y Soler et al.
(2021), “el 30% de los jovenes que abandonan la educaciéon lo hacen por motivos econémicos
(necesidad de trabajar para pagar los estudios u otras necesidades familiares) y el 4,4% abandona
la escuela por presién social (familiar o de comparieros)”.

Todos estos aspectos invitan a reflexionar sobre la modernizacién del sistema educativo y una
reforma curricular, con el objetivo de impulsar una educacién inclusiva y de calidad para todos,

como se incluye en el tercer eje del Plan de Recuperacidon, Transformacion y Resiliencia de

Espafia, en su tercer eje. En concreto, "el tercer eje promociona la cohesion social y territorial de
Esparia, mediante el refuerzo del Estado del bienestar, del sistema educativo, el impulso del
empleo de calidad, un sistema fiscal justo, y con medidas especificamente orientadas a abordar el
reto demogréfico y a brindar oportunidades a las proximas generaciones." Ademas de lo recogido
en este tercer eje, la propuesta de un nuevo curriculo se recoge de manera transversal en los otros
tres ejes en los que se estructura este Plan: transicién ecoldgica, transformacién digital e igualdad
de género). La conexiéon con el curriculo se produce a través del componente 21 ("Modernizacién y
digitalizacién del sistema educativo, incluida la educacién temprana de 0 a 3 afios") de la politica
palanca VII ("Educacién y conocimiento, formacién continua y desarrollo de capacidades"), dirigida
a la educacién, al conocimiento, a la formacién continua y al desarrollo de capacidades.

La ley actual propone un sistema educativo mds abierto, que desarrolle las diferentes capacidades
y conocimientos de los jévenes y les permita desplegar todo su potencial y talento. De esta forma,
para que se pueda llevar a cabo una formacién idénea e integral, se ha de promover el desarrollo
de las competencias en un marco equilibrado -que incorpore en su justa medida componentes
formativos asociados a la comunicacién, a la formacién artistica, a las humanidades, a las ciencias
y la tecnologia y a la actividad fisica - y que, ademas, conforme va avanzando la escolaridad,
siente los cimientos imprescindibles para poder seguir avanzando en los aprendizajes.

Por tanto, es imprescindible renovar y dar a conocer los elementos que componen el curriculo, asi
como analizar cémo han de implementarse en el aula de manera que faciliten la transferencia de
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los aprendizajes a la vida cotidiana. Acorde con este planteamiento, y siguiendo a César Coll
(2021), puede decirse que "el curriculo es el punto de referencia de todo el sistema educativo,
siendo el referente para la formacién del profesorado, para la organizacién de los centros, para los
materiales e infraestructura y para el equipamiento para los centros...". En esta linea, la nueva
propuesta de curriculo parte de la premisa de tres ideas relevantes:

e Profundizar en el enfoque competencial, donde lo mas importante no es adquirir los
conocimientos, sino saber utilizarlos para resolver los problemas a los que se enfrenten
los estudiantes en el futuro.

e Impulsar la atencidn individualizada y el enfoque inclusivo, tanto en el disefio de
situaciones de aprendizaje como en la evaluacion.

e Promover la autonomia de los centros educativos, posibilitando la adopcién de
formas de organizacién propias que favorezcan la concrecién curricular, la innovacién
metodoldgica y el enfoque competencial de los aprendizajes.

En este contexto, cabria preguntarse, por un lado, cuales son las metas o los fines educativos v,
por otro, qué plan o qué actuaciones debemos llevar a cabo en la practica docente para alcanzar
dichos fines. Con el fin de responder a las cuestiones anteriores, es inevitable determinar cuéles
son las necesidades a las que nuestra sociedad debe hacer frente y cuales son los principios y
valores que dan respuesta a las situaciones que se nos plantean.

Por tanto, el disefio de un nuevo curriculo requiere de la identificacion de los desafios y retos del
siglo XXI para poder afrontarlos con autonomia, con responsabilidad y con solidaridad, asi como
los parametros éticos que han de guiar las actuaciones que se desean promover, contribuyendo al
pleno desarrollo de la personalidad del alumnado y preparandolo para el ejercicio de los derechos
humanos y de una ciudadania activa y democratica en la sociedad actual.

En este bloque 1 se presentan los objetivos, fines y principios de nuestro sistema educativo, que
fundamentan la renovacién de la ley de educacién. Sobre esta base emerge el nuevo curriculo y su
elemento clave: el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica. La adquisicidon
de competencias clave -a partir de las competencias especificas de las distintas areas y materias,
que se han descrito a partir de los descriptores operativos de dichas competencias clave-
constituye el punto de mira en la educacién basica, es decir, el conjunto de desempefio que se
espera que los estudiantes alcancen al final de esta etapa.

Copyright 2026 -6 -



CENTRO ARAGONES de TECNOLOGIAS para la EDUCACION -7 -

CATEDU

Modulo 1

2. La LOMLOE vy el nuevo
curriculo

2. La LOMLOE

La educacioén es el pilar esencial de toda sociedad. Entre sus fines destaca el compromiso de
formar una ciudadania democratica y colaborar en la prosperidad econémica de una sociedad
donde cada individuo tenga igualdad de oportunidades educativas y formativas y donde se
garantice el bienestar individual y colectivo. Asumiendo que una buena educacién de calidad es la
mayor riqueza y el principal recurso de un pais y de su ciudadania, los sistemas educativos que se
han ido implantando y se han ido adaptando a la realidad social del momento con el fin de
consequir sus propositos. De esta forma, los sistemas educativos han ido evolucionando y
adecuandose a los cambios, a las necesidades y a las expectativas existentes en cada momento
histérico hasta la actualidad. De ahi deriva su caracter dindmico y flexible, credndose la necesidad
de continuar actualizdndolos de manera permanente, siempre con el objetivo de garantizar una
educacién donde la calidad y la excelencia estén vinculadas a la equidad, a la atencién
personalizada y a la autonomia en los centros.

En este sentido, la educacién inclusiva supone dar respuesta a la diversidad del alumnado y
garantizar la equidad y la educacién de calidad. Bajo este prisma de la inclusién, la ley contempla
la adopcién de medidas organizativas, metodolégicas y curriculares conforme a los principios del
Diseno Universal de Aprendizaje (DUA), como se indica en el punto 3 del articulo 4 de la ley,
relativo a la ensefianza basica.

Ademas, en el articulo 27 de la Constitucion Espafola, se recoge la educacién como derecho

fundamental, destacando los siguientes aspectos:

1. Todos tienen el derecho a la educacidn. Se reconoce la libertad de ensefianza.

2. La educacidn tendra por objeto el pleno desarrollo de la personalidad humana en el
respeto a los principios democraticos de convivencia y a los derechos y libertades
fundamentales.

3. Los poderes publicos garantizan el derecho que asiste a los padres para que sus hijos
reciban la formacidn religiosa y moral que esté de acuerdo con sus propias convicciones.

4. La ensenanza basica es obligatoria y gratuita.
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5. Los poderes publicos garantizan el derecho de todos a la educacién, mediante una
programacioén general de la ensefianza, con participacion efectiva de todos los sectores
afectados y la creacidon de centros docentes.

6. Se reconoce a las personas fisicas y juridicas la libertad de creacidon de centros docentes,
dentro del respeto a los principios constitucionales.

7. Los profesores, los padres y, en su caso, los alumnos intervendran en el control y gestion
de todos los centros sostenidos por la Administracion con fondos publicos, en los términos
que la Ley establezca.

8. Los poderes publicos inspeccionaran y homologaran el sistema educativo para garantizar
el cumplimiento de las leyes.

9. Los poderes publicos ayudaran a los centros docentes que retnan los requisitos que la ley
establezca.

10. Se reconoce la autonomia de las Universidades, en los términos que la ley establezca.

Por tanto, la educacién es un derecho para toda la ciudadania y, en consecuencia, las politicas
educativas deben garantizar que esté al alcance de todos los estudiantes, preparandolos como
futuros ciudadanos auténomos.

La LOMLOE toma como referencia el objetivo esencial de la Ley Organica 2/2006, de 3 de

mayo, de Educacion , que perseguia proporcionar una educacién de calidad a toda la ciudadania

en todos los niveles del sistema educativo. Es decir, los principios de equidad y de calidad se unen
y constituyen la base de la educacién. La LOE también subrayaba el compromiso imprescindible de
todos los componentes de la comunidad educativa y del conjunto de la sociedad para garantizar
una educacion de calidad para todos los ciudadanos . Asumiendo este objetivo como punto de
partida, la LOMLOE incorpora mejoras y actualiza el sistema educativo a la realidad social actual.

Antes de comenzar a profundizar sobre la nueva ley, se considera adecuado hacer un recorrido por
las distintas normas postconstitucionales que se han ido estableciendo y sus caracteristicas mas
relevantes. Como se muestra en el siguiente grafico, las leyes de educacién han ido evolucionando
a lo largo de la historia, incorporando aspectos que pudieran dar respuesta a las necesidades
sociales del momento. Desde la Ley Organica 4/1985 (Ley Orgédnica reguladora del Derecho a la
Educacion, LODE) que impulsé la participacidon de estudiantes, familias y docentes en la gestién de
los centros a través de los consejos escolares, las distintas leyes educativas han ido adaptadndose a
la sociedad de cada época, buscando una educacién de mayor calidad, equitativa e inclusiva
adaptada a todos los ciudadanos. En este proceso también se han ido modificando las
competencias administrativas en términos educativos, incrementando la participacién de las
comunidades autdbnomas en la educacién de sus ciudadanos.

En el afio 2021 entra en vigor la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, LOMLOE, por la

gue queda modificada la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, LOE,

contemplando algunas modificaciones en diferentes aspectos del sistema educativo (descritas mas
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adelante) y en la que se plantea un curriculo educativo que apuesta por un enfoque competencial
de la educacién, buscando formar ciudadanos auténomos, capaces de resolver con garantias los
desafios y retos del siglo XXI, asi como el cumplimiento de los Objetivos de Desarrollo Sostenible
en materia educativa.

image.png

Cronologia de las leyes educativas postconstitucionales. Elaborada por el Area de Formacién en

Linea y Competencia Digital Educativa. Licencia CC BY-SA

Descripcidn textual de la infografia

Enlace al archivo con informacién ampliada

Calendario de implantacion de la LOMLOE

Desde su entrada en vigor en enero de 2021, la LOMLOE se va a implantar progresivamente,
siguiendo la planificacién mostrada en la infografia:

image.png

Calendario de implantacién de la LOMLOE. Educagob: Portal del Sistema Educativo Espafiol.

Ministerio de Educacién y Formacién Profesional.

2.1. Los objetivos de la LOMLOE vy claves del Sistema Educativo
Los Objetivos de la LOMLOE

Como hemos citado anteriormente, en el preambulo de la Ley Organica 3/2020, de 29 de

diciembre (LOMLOE), se describe la finalidad del sistema educativo, como aquella que ha de
establecer un renovado ordenamiento legal, que aumente las oportunidades educativas y
formativas de todos los ciudadanos independientemente de sus caracteristicas y capacidades,
contribuyendo asi, a la mejora de los resultados académicos, la inclusién, la equidad y el derecho a
recibir una educacién de calidad en igualdad de condiciones. En este marco, se establecen los

objetivos principales de la LOMLOE, como se identifican en la presentacion "Una ley de

educacion para el siglo XXI" en la que el Ministerio de Educacién y Formacion Profesional

muestra los elementos principales del proyecto de ley LOMLOE, asi como las razones que justifican
la actualizacién de la ley de educacién. En el grafico se enuncian los principales objetivos recogidos
en dicha presentacién:
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Objetivos de la LOMLOE. Elaborado por el Area de Formacién en Linea y Competencia Digital

Educativa. Licencia CC BY-SADescripcién textual de la infografia

A continuacién, desarrollamos algunos aspectos de los mismos:

La modernizacidon curricular del sistema educativo, descrito como uno de los
objetivos de la LOMLOE, comienza por asumir el papel que juega el curriculo en la
educacién, asumiendo la importancia de las intenciones educativas y las orientaciones
para favorecer el aprendizaje y mejorar la organizacién de las distintas ensefianzas. En
linea con estas reflexiones, se deben tener en cuenta algunos criterios en el proceso de
modernizacién, que atiende a las competencias que debe adquirir el alumnado para
afrontar los desafios del siglo XXI y a los aprendizajes esenciales relativos a areas y
materias, recalcando que la meta del aprendizaje son los objetivos de la etapa y el Perfil
de salida del alumnado al término de la ensefianza basica, aspectos en los que se
profundiza en contenidos de este mismo curso.

Otro de los objetivos a los que debemos prestar atencién es la mejora de los
resultados académicos, con el fin de reducir el abandono escolar y dando especial
importancia a la responsabilidad compartida de toda la sociedad para alcanzar el éxito
escolar. Para ello, se precisa ampliar la autonomia de los centros para que puedan
desarrollar sus planes de mejora, impulsar metodologias activas e inclusivas y aplicar una
evaluacién formativa, apoyada en el uso de instrumentos variados, diversos y adaptados
a las distintas situaciones de aprendizaje, que permita la valoracién objetiva de todo el
alumnado. Ademas, se realizaran pruebas de diagndéstico en Educacién Primaria y en
Educacion Secundaria.

El reto hacia la equidad e inclusién educativa, fijando el desarrollo del potencial del
alumnado como centro del sistema. Para ello se considera necesario dotar a los centros
de la suficiente autonomia curricular para que puedan concretar el curriculo, ampliando y
profundizando en determinados contenidos en funciéon de los diversos perfiles del
alumnado, en linea con las nuevas propuestas de modernizacién de aprendizaje.

Unas buenas politicas para el adecuado desarrollo curricular, dando respuesta al
compromiso con los objetivos educativos de la Unién Europea y UNESCO vy repartiendo las
competencias curriculares entre Gobierno y las Comunidades Auténomas. Ademas se
recupera la participaciéon de la comunidad educativa en la gestion de los centros.

-10 -

Los objetivos establecidos por la LOMLOE fijan el contexto en el que se desarrolla el nuevo modelo
de curriculo. Se plantea un disefio acorde con la adquisicién de competencias, abierto y flexible,
con una estructura manejable e integrado al servicio de una educacién inclusiva y equitativa, que
valore la diversidad y mejore la calidad de la educaciéon para todo el alumnado. Ademas, la ley,
apuesta por profundizar en el enfoque competencial del aprendizaje y de la enseinanza. Este
enfoque competencial estd reflejado en los documentos curriculares desde 2006 con la
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promulgacién de la Ley Organica de Educacioén, LOE. Para garantizar el éxito de una educacion
basada en competencias se considera necesaria una actualizacién del curriculo y de sus propios
elementos. Por ello, la LOMLOE realiza una fuerte apuesta por concretar sus intenciones educativas
mediante un nuevo componente del curriculo denominado Perfil de salida del alumnado al
término de la enseianza basica, entendido como la identificacién de las expectativas de
adquisicién y desarrollo de las competencias clave (desarrolladas en el libro 2 del bloque 1)
necesarias para que, al finalizar dicha etapa educativa, el alumnado pueda afrontar
satisfactoriamente los retos del siglo XXI. En este sentido, se puede decir que el Perfil de Salida es
el elemento esencial para conectar las competencias clave con la realidad del alumnado,
vinculdndolas con situaciones problema presentes en su vida cotidiana, a la par que proporciona a
los docentes un referente para el disefio de situaciones de aprendizaje relevantes y significativas.

A este respecto, la apuesta por profundizar en el enfoque competencial y llegar a la realidad de las
aulas pasa por definir los aprendizajes esenciales de la educacién bésica, es decir, lo que hay que
aprender y cdmo hay que hacerlo durante la educacién primaria y la educacién secundaria, en
términos de competencias especificas, criterios de evaluacién y saberes béasicos especificos de
areas o materias, elementos curriculares que desarrollaremos en el bloque 2 del curso. Asi mismo,
hay que destacar que las competencias especificas de darea o materia proporcionan, por una parte,
el engarce con el perfil de salida del alumnado en su doble vertiente (con las competencias clave y
con situaciones o actividades asociadas a los retos del siglo XXI) y, por otro, son el punto de
referencia para la formulacién de los otros componentes curriculares, como son los criterios de
evaluacidén y los saberes basicos propios del drea o materia.

Ejes transversales

Por tanto, la educacién del siglo XXI debe plantear y afrontar unos objetivos béasicos que
constituyen el marco de referencia esencial en el que han de contextualizarse y desarrollarse los
ejes transversales de la Ley, como despertar en el alumnado el interés y el estimulo por los
aprendizajes, conseguir una formacién personalizada y construir una sociedad desde unas
relaciones sociales, mas humanas, mas libres y mas solidarias. Ademas, esta transversalidad
presente en el curriculo escolar, nos lleva a una nueva organizacién de los aprendizajes, distinta a
la tradicional y en la que, inevitablemente, se ven implicadas las distintas areas y materias.

En la presentacion "Una ley de educacion para el siglo XXI" en la que el Ministerio de

Educacion y Formacién Profesional muestra los elementos principales del proyecto de ley
LOMLOE, se exponen los cinco ejes transversales de esta propuesta, representados en este grafico:

image.png

Ejes transversales de la LOMLOE. Elaborado por el Area de Formacién en Linea y Competencia

Digital Educativa. Licencia CC BY-SA

Descripcidn textual de la infografia
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2.2. Principios y fines del Sistema Educativo

Enlazando con los objetivos de la LOMLOE, presentados en el apartado anterior, se encuentran los
principios y los fines del sistema educativo. Los principios del sistema educativo constituyen la
base sobre la que se fundamenta la Ley, la fuente de inspiracién y el punto de partida para la

elaboracién de la accién normativa posterior. Por otro lado, los fines y las metas, que se describen

en la Ley, serian las declaraciones fundamentales acerca de lo que se espera que el alumnado
alcance en su proceso de desarrollo integral, fomentando con ello la construcciéon de un mundo y
una sociedad mejor.

Principios del sistema educativo:

En el articulo 1 de la Ley Orgdanica 2/2006 de 3 de mayo de Educacion (LOE), en la nueva

redaccion dada por la Ley Orgdnica de 3/2020 de 29 de diciembre (LOMLOE) en su articulo
Unico, punto 1, se redactan los principios del sistema educativo espafol, inspirados en los valores
de la Constitucién en cuanto al respeto, derechos y libertades reconocidos en ella. La gréfica
representa de forma breve y esquematica los principios a los que se hace referencia en esta ley:

image.png

Principios del sistema educativo espanol. Educagob: Portal del Sistema Educativo Espanol.

Ministerio de Educacién y Formacién Profesional.

Los principios que rigen el sistema educativo espanol, son la clave para alcanzar una mejora en la
calidad educativa y una inclusién y equidad de todo el alumnado en el sistema educativo:

e El primer principio hace referencia al cumplimiento de los derechos de la infancia

gue, segun lo establecido en la Convencidon sobre los Derechos del nifio aprobada por

Naciones Unidas en noviembre de 1989, debe ser el principal referente y la inspiraciéon de
todas las medidas gubernamentales relacionadas con la infancia, entre las que se
encuentra la educacidén. Se reconocen entre otros, el interés por el menor, su derecho a la
educacion, a no ser discriminado y a participar en las decisiones que afecten
directamente a su persona y al contexto que lo rodea y, por otro, la obligacién del Estado
de asegurar estos derechos que le son otorgados.

e El segundo principio hace referencia a la calidad de la educacién para todo el alumnado.
Segln la UNESCO (1992), se considera calidad en la educacion a "la capacidad de
proporcionar al alumnado el dominio de cddigos culturales basicos, capacidades para la
participacion democrética y ciudadana y el desarrollo de capacidades y actitudes en una
sociedad que desea una vida de bienestar para todos los ciudadanos". Para progresar, por
tanto, en la mejora de la calidad educativa, es necesario integrar competencias, eficacia,
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coherencia e innovacién educativa, todo ello enfocado hacia la igualdad efectiva de
oportunidades entre hombres y mujeres.

e El tercero, cuarto y quinto principios hacen referencia a varios aspectos: por un lado, a la
equidad, que garantiza la igualdad de oportunidades para el pleno desarrollo de la
personalidad a través de la educacién, la inclusiéon educativa, la igualdad de derechos y
deberes, también entre hombres y mujeres, que ayuden a lograr asi una sociedad mas
justa, superando cualquier discriminacién y proporcionando la accesibilidad universal a la
educacién. Por otro lado, a la educacién para la convivencia, el respeto y la prevencién y
resolucion pacifica de conflictos, cuyo desarrollo y resultado acompanard al alumnado a lo
largo de toda su vida, en los diferentes ambitos personal, familiar y social. Asimismo, la
gestion adecuada de las emociones, actuar con empatia, ser asertivo y desarrollar
habilidades sociales entre otros aspectos, son aprendizajes que se deben fomentar a lo
largo del proceso de aprendizaje. Todo ello contribuird a la mejora en la resolucién de
conflictos y a la toma de decisiones ante situaciones y retos reales que se pueden
plantear en el dia a dia. Desde las instituciones educativas es relevante promover desde
edades tempranas estos valores en el alumnado, asi como el pensamiento criticoy la
conciencia ecoldgica, para favorecer la identificaciéon y la adecuada actuacién ante
determinadas situaciones a las que se deba enfrentar.

e Entre el resto de principios, se destacan varios aspectos. Entre ellos, la flexibilidad para
adecuar la educacién a la diversidad del alumnado, teniendo en cuenta sus aptitudes,
intereses o expectativas y atendiendo al conjunto de acciones educativas que se han de
tener en cuenta para prevenir y dar respuesta a las necesidades temporales o
permanentes del alumnado en su grupo. Se han de tener en cuenta, por tanto, el proceso
gradual y continuo de ayuda y asesoramiento al estudiante durante su vida académica,
para garantizar su progreso formativo en el centro educativo y contribuir a disefar un
itinerario educativo y profesional en funcién de sus expectativas profesionales. Para ello,
se ha de fomentar el esfuerzo individual y compartido, donde el "motor" que impulsa todo
el proceso sea la motivacion hacia al aprendizaje, obteniendo como resultado la mejora
en los mismos, el reconocimiento familiar y escolar y el espiritu de superacién. En este
sentido y con el fin de poner en marcha los mecanismos de mejora de la educacion, desde
la ley se potencia la autonomia a los centros, estableciendo y adecuando las actuaciones
organizativas y curriculares necesarias en el marco de las competencias y
responsabilidades que corresponden al Estado, a las Comunidades Auténomas a las
corporaciones locales y a los centros educativos. Asi, la participacién de la comunidad
educativa en la organizacién, gobierno y funcionamiento de los centros docentes y la
puesta en valor de la funcién docente, mediante el reconocimiento social del profesorado
y el apoyo a su tarea, van a ser aspectos esenciales para la mejora en la educacion.

e Por su parte, la experimentacién, la investigacién e innovacién educativa, conllevan un
conjunto de actividades y estrategias complejas, entre las que existen relaciones
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dindmicas y que configuran un proceso enmarcado en las funciones del profesorado y en
la autonomia que las leyes educativas han ido proporcionando a los centros docentes. Por
su parte, en todo sistema educativo, ha de existir una evaluacién que contribuya a
mejorar la calidad y equidad de la educacién, asi como reorientar las politicas educativas
y a aumentar la transparencia y eficacia del sistema educativo. Es asi cémo, a través de
la cooperacion, colaboracién y coordinacién con otras administraciones, se permite el
intercambio de informacién y se promueven proyectos de buenas practicas, para afrontar
los retos del sistema educativo y aprovechar las oportunidades para fortalecerse
mutuamente.

Fines del sistema educativo:

Basdndonos en las modificaciones incluidas en el articulo Unico de la LOMLOE, referidas al articulo
2, los fines del sistema educativo se concluyen asi en su nueva redaccion:

image.png

Fines del sistema educativo espafnol. Educagob: Portal del Sistema Educativo Espainol. Ministerio de

Educacién y Formacién Profesional.

Entre los fines educativos que se proponen en la Ley, descritas en el grafico anterior, se persigue
que el alumnado adquiera una serie de capacidades y estrategias que les posibilite progresar en
los distintos @mbitos del desarrollo y regularse en el proceso de aprendizaje. En este proceso de
aprendizaje, se ha de tener en cuenta como pilar esencial, el respeto hacia los principios
democraticos de convivencia, la adquisicion de valores en el alumnado que fomenten e impulsen el
respeto hacia los seres vivos y el medio ambiente, asi como los derechos y libertades
fundamentales en el ejercicio de la tolerancia hacia la pluralidad lingtistica y cultural. Se promueve
ademas en el alumnado, la adquisicién de conocimientos y habitos de trabajo, que les permita
ejercitar actividades profesionales que les prepare para su insercion en la vida econémica, social y
cultural, de forma activa. En este sentido y teniendo en cuenta el avance vertiginoso de las
sociedad actual en el aspecto digital, se intenta fomentar desde la Ley, el capacitar y garantizar la
insercion del alumnado en la sociedad digital de forma progresiva.

Para que la educacién pueda cumplir el papel que le corresponde en la sociedad, necesita
responder al "para qué", a través de los fines del sistema educativo. Estos son la referencia
medular del conjunto de directrices u orientaciones de caracter general que guian las actuaciones
y fundamentan la estructura del sistema educativo, respondiendo a las prioridades, objetivos
educativos y estrategias que han sido definidos desde las politicas educativas nacionales, en
relacién a un modelo de sociedad.

Copyright 2026 -14 -


https://libros.catedu.es/uploads/images/gallery/2025-02/T7zimage.png
https://educagob.educacionyfp.gob.es/lomloe/principios-fines.html

CENTRO ARAGONES de TECNOLOGIAS para la EDUCACION -15 -

CATEDU

Modulo 1

3. La LOMLOE vy el nuevo
curriculo

3. Principales novedades

La LOMLOE toma como punto de partida la ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion
(LOE) y agrega las modificaciones oportunas atendiendo a los cambios y las necesidades que se
presentan en la sociedad actual. Algunas de las actualizaciones incorporadas afectan a aspectos
generales del sistema educativo, de sus principios, sus objetivos y enfoques. Otras modificaciones
afectan a elementos concretos del curriculo y de la organizacién de las enseflanzas minimas
(estructura, dreas, materias y ambitos, etc.). Aunque los préximos apartados estdn dedicados a
describir con mayor detalle dichas novedades, destacan:

e Cambios importantes en el curriculo: en su definicién, en sus elementos o en la
distribucién de competencias para su establecimiento entre Gobierno y Comunidades
Auténomas.

e Posibilidad de agrupar las materias y areas por ambitos.

e Se recuperan los programas de diversificaciéon curricular en Educacién Secundaria.

e Los centros educativos desarrollaran y completaran, en su caso, el curriculo de las
diferentes etapas y ciclos en el uso de su autonomia.

e Se renueva y se refuerza el aprendizaje competencial, que aparece como eje estructural
del curriculo en todas etapas educativas.

Existe un calendario de implantacién del nuevo curriculo que ird aplicando la nueva normativa de

forma secuencial, segln lo indicado en las disposiciones de los reales decretos de cada etapa.

Ademds, en el capitulo 4.4. de este mismo libro, se pueden consultar los nuevos curriculos por

etapa, de las distintas Comunidades Auténomas.

Principales novedades sobre aspectos generales:

¢4 ENFOQUE COMPETENCIAL: La manera de entender el aprendizaje desde el
enfoque competencial marca una diferencia respecto a normativas anteriores. El
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concepto de "competencia" hace referencia a la aplicacién de los aprendizajes
realizados. De tal manera, que desplegar una competencia implica la capacidad
para resolver exitosamente situaciones y problemas, a través de la activaciéon y
aplicacién de conocimientos. Es decir, el enfoque competencial incide mas
en la necesidad de utilizar y aplicar los contenidos (conocimientos,
destrezas y actitudes) adquiridos para afrontar retos que en el
aprendizaje descontextualizados dichos contenidos. Esto implica la activacién e
integraciéon de aprendizajes de distinta naturaleza que interactdan entre si.

EQUIDAD: Muchas de las modificaciones incorporadas en la ley, pretenden dar
mayor visibilidad a la equidad, a la inclusién y a la no discriminacién del
alumnado.

e Por ejemplo, en el articulo 1 de la ley, se aflade: "La calidad de la
educacion para todo el alumnado, sin que exista discriminacién alguna
por razdn de nacimiento, sexo, origen racial, étnico o geografico,
discapacidad, edad, enfermedad, religidn o creencias, orientacidn
sexual o identidad sexual o cualquier otra condicién o circunstancia
personal o social".

e Otro ejemplo es la modificaciéon del apartado b) del articulo 1: "La
equidad, que garantice la igualdad de oportunidades para el pleno
desarrollo de la personalidad a través de la educacion, la inclusién
educativa, la igualdad de derechos y oportunidades, también entre
mujeres y hombres, que ayuden a superar cualquier discriminaciéon y la
accesibilidad universal a la educacién, y que actle como elemento
compensador de las desigualdades personales, culturales, econémicas
y sociales, con especial atencién a las que se deriven de cualquier tipo
de discapacidad, de acuerdo con lo establecido en la Convencién sobre
los Derechos de las Personas con Discapacidad, ratificada en 2008, por
Espana.”

-16 -

En la siguiente infografia se muestran las novedades mas relevantes que incorpora la nueva ley

respecto a

image.png

la equidad en la educacioén:

Avances en equidad. Portal Educagob, Ministerio de Educacion y Formacion Profesional

CONCIENCIA ECOLOGICA: Se da més visibilidad, entre sus finalidades, al desarrollo de una

conciencia ecosocial, incluyendo algunos de los Objetivos de Desarrollo Sostenible entre las metas
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de la educacion, asi como variadas referencias a la sostenibilidad entre sus fines, .

e Ejemplo: Principio r) del articulo 1 : "La educacidn para la transicidn ecoldgica con criterios
de justicia social como contribucidn a la sostenibilidad ambiental, social y econdmica."

EDUCACION BASICA: Se modifican las etapas que constituyen la educacién bésica para incluir
los Ciclos Formativos de Grado Basico.

e Asi queda definida en el articulo 3: "La educacién primaria, la educacién secundaria
obligatoria y los ciclos formativos de grado bdasico constituyen la educacién bésica."

e Ademas, se incoporan algunas modificaciones sobre aspectos de la educacién basica,
entre ellos, el interés en incrementar el volumen de alumnado que consigue el titulo de
Graduado en Educaciéon Secundaria Obligatoria para lo cual se proponen distintas vias y
se adopta la inclusién educativa como principio fundamental para atender a la diversidad
de necesidades del alumnado, tanto del que tiene especiales dificultades de aprendizaje
como del que tiene mayor capacidad para aprender.

e Se retoman los Programas de diversificacién curricular que estaran orientados a la
consecucion del titulo de Graduado en Educacién Secundaria Obligatoria, por parte de
quienes presenten dificultades de aprendizaje. Los objetivos de la etapa y las
competencias correspondientes deben alcanzarse con unas estrategias metodoldgicas
especificas y mediante una organizacién curricular en dmbitos de conocimiento.

e Todos los centros realizaran una evaluacién de diagndstico de las competencias
adquiridas por el alumnado de 22 curso que tendrd caracter informativo, formativo y
orientador. Este informe serd entregado a los padres, madres o tutores de los alumnas y
alumnas, como se indica en la Ley Orgédnica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se
modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién: "Al finalizar el segundo
curso de educaciéon secundaria obligatoria se entregara a cada alumno o alumna y a sus
padres, madres o tutores legales un consejo orientador, que incluird un informe sobre el
grado de logro de los objetivos y de adquisicién de las competencias establecidas, asi
como una propuesta de la opcién mas adecuada para continuar su formacién, que podra
incluir la incorporacién a un Programa de diversificaciéon curricular o a un ciclo formativo
de grado basico."

DEFINICION DE CURRICULO:

e "A los efectos de lo dispuesto en esta Ley, se entiende por curriculo el conjunto de
objetivos, competencias, contenidos, métodos pedagdgicos y criterios de evaluacion de
cada una de las ensefanzas reguladas en la presente Ley. En el caso de las ensefianzas
de formacidn profesional se considerardn parte del curriculo los resultados de
aprendizaje."

e Se anade el Perfil de salida del alumnado al término de la enseiianza basica como
elemento que constituye la herramienta principal a través de la cual se concretan los
principios y fines del sistema educativo y se identifican las competencias clave que el
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alumnado alcance al finalizar la etapa educativa.

e Se modifica el articulo 6 bis, relativo a la distribucién de competencias educativas.

e Se modifica el porcentaje del horario requerido por las enseflanzas minimas, quedando
establecido al 50% en comunidades en las que exista una lengua cooficial y 60% en las
gue no exista lengua cooficial. Se favorece la cooperacién con las administraciones de las
Comunidades Auténomas y se anuncia la creacién de una unidad especifica en la
estructura organica del Ministerio de Educaciéon y Formacién Profesional que, en
cooperacién con las Comunidades Auténomas, fije, revise y actualice los aspectos basicos
del curriculo, que constituyen las ensefianzas minimas.

En la siguiente infografia se muestran las novedades mas relevantes que incorpora la nueva ley
respecto al curriculo:

image.png

Cambios respecto al curriculo. Portal Educagob, Ministerio de Educaciéon y Formacion

Profesional.

CENTROS DOCENTES y EQUIPO DIRECTIVO:

e Se otorga una mayor autonomia a los centros en la organizacién curricular, asi como en la
concrecién del curriculo para adaptarlos en funcién de la diversidad de perfiles del
alumnado.

e Se incrementaran las plazas ofertadas favoreciendo la heterogeneidad del alumnado.

e El criterio basado en la proximidad al centro sera tenido en cuenta en los centros
concertados.

e Desde el centro se promovera la sostenibilidad ambiental, la cooperacién social y la
educacién intercultural, asi como la educacién para la transicién ecoldgica.

e Los centros también deben promover una cultura digital, critica y segura, garantizando el
acceso de todos los estudiantes a los recursos digitales.

e En la composicion del Consejo Escolar se deberd promover la presencia equilibrada de
mujeres y hombres.

e El proyecto educativo del centro recogera los valores, los fines y las prioridades de
actuacion, incorporara la concrecién de los curriculos establecidos por la Administracion
educativa, que corresponde fijar y aprobar al Claustro, e impulsara y desarrollara los
principios, objetivos y metodologia propios de un aprendizaje competencial orientado al
ejercicio de una ciudadania activa. Este documento recogeré la estrategia digital del
centro, de acuerdo con el articulo 111 bis.5, por el que se establece que los centros
promoveran el uso de las tecnologias de la informacién y la
comunicacién. Asimismo, incorporara un plan de mejora, que se revisara periédicamente
y en el que se plantearan vias y actuaciones para mejorar tanto los resultados educativos
como la comunicacién y coordinacién con las familias, tomando como referencia el
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andlisis de los diferentes procesos de evaluacién del alumnado y del propio centro.

e La direccién debe promover experimentaciones, innovaciones pedagdgicas, programas
educativos, planes de trabajo, formas de organizacién, normas de convivencia, ampliacién
del calendario escolar o del horario lectivo de areas o materias.

En la siguiente infografia se muestran las novedades mas relevantes que incorpora la nueva ley
respecto a los centros docentes:

image.png

Novedades en Alumnado con necesidades educativas especiales. Portal Educagob,

Ministerio de Educacion y Formacidén Profesional

EVALUACION E INSPECCION DEL SISTEMA EDUCATIVO:

e La evaluaciéon también se realizard sobre el sistema educativo (recursos, admisién,
escolarizacion).

e Se realizaran pruebas de diagndstico en 42 de Educacién Primaria y en 22 de Educacidon
Secundaria. Seran realizadas en los centros y se aplicardn a todo el alumnado. Deben
valorar, al menos, la competencia linglistica y la competencia matematica.

e Se realizara evaluacién de las competencias adquiridas por el alumnado en 6° de
Educacién Primaria y en 42 de Educacion Secundaria. Seran pruebas muestrales y
plurianuales que permitiran valorar la equidad del sistema y las trayectorias de
rendimiento.

e La inspeccidn educativa tendrd nuevas atribuciones en cuanto a la evaluacién de todos
los centros.

En la siguiente infografia se muestran las novedades mas relevantes que incorpora la nueva ley
respecto a la avaluacién y a la inspeccidon del sistema educativo:

image.png

Novedades respecto a la inspeccién y evaluacién. Portal Educagob, Ministerio de Educaciéon y

Formacion Profesional

3.1. Principales novedades en las ensefanzas

La ley incorpora algunas modificaciones vinculadas tanto a la estructura del sistema educativo
como a otros aspectos mas concretos en cada una de las etapas.

El sistema educativo presenta una estructura basada en etapas, ciclos, grados, cursos y niveles de
ensefianza. Aunque se mantiene la jerarquia de algunos elementos vigentes en la ley anterior, se
incorporan actualizaciones en la distribucién de algunos ciclos de cada algunas de ellas o en las
vias para obtener el titulo de Graduado en Educacién Obligatoria Secundaria. Destacan las
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siguientes novedades:

La Educacion Primaria se desglosa en tres ciclos.

Desaparecen los ciclos de la Educacién Secundaria.

Se recuperan los Programas de diversificacion curricular.

El titulo de Graduado en Educacién Secundaria Obligatoria podra obtenerse a través de
diferentes vias: Educacién Secundaria Obligatoria, Formacion Profesional Basica,
Programas de diversificacion curricular, Educacién para personas adultas.

e Las materias y dreas podran agruparse por ambitos, en el marco que establezcan las
Administraciones educativas.

La siguiente infografia muestra las distintas ensefianzas del sistema educativo espafol, donde se
observan los cambios incorporados.
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Ensefanzas del Sistema educativo espafiol. Portal Educagob, Ministerio de Educacién y Formacion

Profesional

Los siguientes apartados muestran las novedades incorporadas en cada una de las etapas
educativas.

Educacion Infantil;

Los acuerdos recogidos en el RD 95/2022, de 1 de febrero, por el que se establece la ordenacion y

las ensefianzas minimas de la Educaciéon Infantil comenzara su implantacién a partir del curso

académico 2022-2023, segun la disposicién final tercera de dicho real decreto. El Real Decreto
1630/2006, de 29 de diciembre, por el que se establecen las ensefianzas minimas del segundo
ciclo de Educacién infantil, queda derogado y deja de ser aplicado al finalizar el curso escolar 2021-
2022.

Objetivos y principios:

e Se anaden referencias a las gestion emocional e integracién social de los estudiantes, a
la educacion para el consumo responsable y sostenible y la promocion de la
igualdad de género y educacion para la salud, tanto en los objetivos como en los
principios:
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e o Asi, se modifica el apartado e) del articulo 13: "Relacionarse con los demas en
igualdad y adquirir progresivamente pautas elementales de convivencia y relacién
social, asi como ejercitarse en el uso de la empatia y la resolucién pacifica de
conflictos, evitando cualquier tipo de violencia. "

o Se aflade un nuevo apartado h), con la siguiente redaccién: "Promover, aplicar y
desarrollar las normas sociales que promueven la igualdad de género." Articulo 14,
punto 3: También se incluiran la educacién en valores, la educacién para el consumo
responsable y sostenible y la promocién y educaciéon para la salud."

e Se propone aumentar la oferta educativa, produciéndose un incremento de la misma en
las instituciones publicas en el primer ciclo de cero a tres afnos, de manera que se avance
hacia una oferta publica suficiente y asequible con equidad y calidad y se garantice su
caracter educativo, segun se recoge en un plan de ocho afios de duracién elaborado por
el Gobierno, en colaboracién con las Administraciones educativas. En su progresiva
implantacién se tenderd a la extensidn de su gratuidad, priorizando el acceso del
alumnado en situacién de riesgo de pobreza y exclusién social y la situacién de baja tasa
de escolarizacién.

Evaluacién, promocién y titulacion:

e Mejoras en la deteccidn precoz y la atencién temprana de las necesidades especificas de
apoyo educativo

e Se emitira un informe al finalizar la etapa sobre el desarrollo y necesidades de cada
alumno para favorecer la transiciéon entre etapas, como se indica en el punto 8 del articulo
14: "Para garantizar la continuidad del proceso de formacién y una transicién y evolucién
positiva de todo el alumnado, se reflejara en el desarrollo curricular la necesaria
continuidad entre esta etapa y la Educacién Primaria, lo que requerira la estrecha
coordinacién entre el profesorado de ambas etapas. A tal fin, al finalizar la etapa el tutor o
tutora emitira un informe sobre el desarrollo y necesidades de cada alumno o alumna."

image.png

Novedades en la Educacién Infantil. Portal Educagob, Ministerio de Educacién y Formacion

Profesional

Educacion Primaria:

Los acuerdos recogidos en el RD 157/2022, de 1 de marzo, por el que se establecen la ordenacién
y las ensefianzas minimas de la Educacién Primaria, seradn implantados a partir del ano
académico 2022-2023 en los cursos primero, tercero y quinto, mientras que las enseflanzas
minimas reguladas de acuerdo con el Decreto 126/2014, de 28 de febrero, seran de aplicacién en
los cursos segundo, cuarto y sexto de Educacién Primaria, durante el afio académico 2022-2023,

segun lo indicado en la disposicién transitoria primera del RD 157/2022. Ademas, los estandares de

Copyright 2026 - 21 -


https://libros.catedu.es/uploads/images/gallery/2025-02/X23image.png
https://educagob.educacionyfp.gob.es/lomloe/principales-novedades/ensenanzas/infantil.html
https://www.boe.es/eli/es/rd/2022/03/01/157/con
https://www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-A-2022-3296#dt

CENTRO ARAGONES de TECNOLOGIAS para la EDUCACION

CATEDU

aprendizaje evaluables que figuran en los anexos al citado Real Decreto 126/2014, de 28 de

febrero, tienen caracter meramente orientativo para los cursos segundo, cuarto y sexto de

-22 -

Educacion Primaria durante el aflo académico 2022-2023. Asimismo, de acuerdo con la disposicién

transitoria segunda del mismo real decreto, el Real Decreto 984/2021, de 16 de noviembre, por el

qgue se regulan la evaluacién y la promocién en la Educacién Primaria, asi como la evaluacién, la
promocién y la titulacién en la Educacién Secundaria Obligatoria, el Bachillerato y la Formacién
Profesional, se aplicara a los cursos segundo, cuarto y sexto de Educacién Primaria, durante el afio

académico 2022-2023.

Objetivos y principios:

e A través de los cambios incorporados en los apartados a), c), d), i) k), 1) y n) del articulo
17, se refuerzan la equidad, las habilidades sociales, la gestion emocional y la adquisicion

de autonomia en los &mbitos escolar y familiar.
e Asimismo, se potencian las competencias tecnoldgicas basicas desde el desarrollo del
espiritu critico, asi como el desarrollo de una movilidad activa, autbnoma y saludable,

fomentando la educacién vial y actitudes de respeto que incidan en la prevencién de los

accidentes de trafico.

e En los objetivos de etapa que también recoge el Real Decreto 157/2022, de 1 de

marzo, se impulsa la creatividad, el desarrollo de las competencias matematicas, la
resoluciéon de problemas y el aprendizaje significativo y competencial, para lo que se

propone dedicar un tiempo del horario lectivo a la realizacién de proyectos, incitando a la

flexibilizacién en la organizacién del centro.

Organizacion académica y orientacion:

e Como se indica en el articulo Unico de la LOMLOE, en su punto Diez, el articulo 18 que

hace referencia a la organizacién de la Educacién Primaria, queda modificado: "La etapa

de educacion primaria comprende tres ciclos de dos afios académicos cada uno y se
organiza en areas, que tendrdn un caracter global e integrador, estaran orientadas al
desarrollo de las competencias del alumnado y podrdn organizarse en dmbitos."

e Desaparece la clasificacién en asignaturas troncales especificas y de libre configuracién

autondémica.

« Se debe impartir Valores Civicos y Eticos en alguno de los cursos del tercer ciclo.

e La religién aparece como materia de oferta obligatoria para los centros y de eleccién
voluntaria para el alumnado.

e Se hace especial hincapié en la atencién a las diferencias individuales del alumnado, para

mejorar la inclusién, la atencién personalizada y la prevencién de las dificultades de
aprendizaje.

Evaluacion, promocioén y titulacion:
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e En cuanto a la evaluacién, se orienta hacia la valoracién del grado de adquisicién de las
competencias. Modificacién del articulo 20: "Al finalizar cada uno de los ciclos el tutor o
tutora emitira un informe sobre el grado de adquisicién de las competencias de cada
alumno o alumna, indicando en su caso las medidas de refuerzo que se deben contemplar
en el ciclo o etapa siguiente."

e Todos los centros realizardn una evaluacién de diagnéstico de las competencias
adquiridas para los alumnos que cursen 42 de Educacién Primaria.

e Se favorece la transicién entre las etapas educativas. Con caracter excepcional, se podra
repetir curso al haber finalizado un ciclo (y sélo una vez durante toda la etapa).
Modificacién del articulo 20, punto 4: "Con el fin de garantizar la continuidad del proceso
de formacidén del alumnado, cada alumno o alumna dispondré al finalizar la etapa de un
informe sobre su evolucién y las competencias desarrolladas, segun dispongan las
Administraciones educativas. Asimismo, las Administraciones educativas establecerdn los
pertinentes mecanismos de coordinacién entre los centros de educacién primaria y
educacién secundaria obligatoria."
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Novedades en la Educacién Primaria. Portal Educagob, Ministerio de Educacién y Formacién

Profesional
Educacion Secundaria Obligatoria:

Los acuerdos recogidos en el RD 217/2022,de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacién y

las ensefianzas minimas de la Educacién Secundaria Obligatoria, serdn implantados a partir del

ano académico 2022-2023 en los cursos primero y tercero, mientras que durante dicho afio

académico, segun lo indicado en la disposicién transitoria primera, en los cursos segundo y cuarto

de Educacion Secundaria Obligatoria, las ensefianzas minimas se regiran por lo establecido en el
Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre. Ademas, y en todo caso, se tendra en cuenta que los
estdndares de aprendizaje evaluables que figuran en los anexos del RD 1105/2014 tienen caracter

meramente orientativo. Asimismo, de acuerdo con la disposicién transitoria segunda del mismo

decreto, durante el afio académico 2022-2023, el Real Decreto 984/2021, de 16 de noviembre, por
el que se regulan la evaluacién y la promocién en la Educacién Primaria, asi como la evaluacién, la
promocién y la titulacién en la Educacién Secundaria Obligatoria, el Bachillerato y la Formacién
Profesional, se aplicara en aquellos cursos o niveles en los que no haya tenido aun lugar la
implantacién de las modificaciones indicadas en la disposicién final tercera del RD 217/2022.

Objetivos y principios:

e Los principios generales de la Educaciéon Secundaria quedan modificados en los apartados
2, 3y 5 (afadiendo un nuevo apartado 8) del articulo 22, para incidir en el fomento de la
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equidad, el respeto hacia la diversidad o el desarrollo de habitos saludables, entre otros.

e Entre los objetivos destaca la modificaciéon del apartado e) del articulo 23, relativo al
desarrollo de competencias en el uso de las tecnologias de la informacién: "Desarrollar
destrezas basicas en la utilizacién de las fuentes de informacién para, con sentido critico,
adquirir nuevos conocimientos. Desarrollar las competencias tecnolégicas bésicas y
avanzar en una reflexién ética sobre su funcionamiento y utilizacién."

e En esta etapa, se destacan especialmente algunos aspectos que han de ser esenciales,
como la educacién emocional y en valores, la creatividad y la autonomia y la reflexién
critica en el desarrollo de las materias.

e Ademas de los cambios especificos en la oferta de materias, se explicita la posibilidad de
organizar las enseflanzas por &mbitos mediante la modificacién agregada en el punto 1
del articulo 26: "Las Administraciones educativas determinaran las condiciones
especificas en que podréd configurarse una oferta organizada por ambitos y dirigida a todo
el alumnado o al alumno o alumna para quienes se considere gque su avance se puede ver
beneficiado de este modo."

e Los centros educativos adoptaran medidas, tanto curriculares, como organizativas, de
refuerzo y apoyo para conseguir los objetivos de la etapa y lograr que el mayor nimero
posible de alumnado alcance los objetivos de la etapa y el nivel de competencia
esperado.

Organizacion académica y orientacion:

e Se promociona el desarrollo de proyectos significativos con el fin de fomentar la
integracién de las competencias trabajadas, (relativas a la resolucién colaborativa de
problemas, el refuerzo de la autoestima, la autonomia, la reflexién y la responsabilidad),
como se indica en la modificacion del articulo 26.2. "En esta etapa se prestara una
atencidn especial a la adquisicién y el desarrollo de las competencias establecidas y se
fomentara la correcta expresién oral y escrita y el uso de las matematicas. A fin de
promover el habito de la lectura, se dedicard un tiempo a la misma en la practica docente
de todas las materias. Para fomentar la integraciéon de las competencias trabajadas, se
dedicara un tiempo del horario lectivo a la realizaciéon de proyectos significativos y
relevantes y a la resolucién colaborativa de problemas, reforzando la autoestima, la
autonomia, la reflexién y la responsabilidad."

e Ademas de los cambios especificos en la oferta de materias, se explicita la posibilidad de
organizar las ensefanzas por ambitos mediante la modificacién del articulo 26.1: "Las
Administraciones educativas determinardn las condiciones especificas en que podra
configurarse una oferta organizada por &mbitos y dirigida a todo el alumnado o al alumno
o0 alumna para quienes se considere que su avance se puede ver beneficiado de este
modo."

e Se retoman los Programas de diversificacién curricular, que estaran orientados a la
consecucion del titulo de Graduado en Educacién Secundaria Obligatoria, por parte de
quienes presenten dificultades de aprendizaje. Los objetivos de la etapa y las
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competencias correspondientes deben alcanzarse con una metodologia especifica,
mediante una organizacién curricular en ambitos de conocimiento. Asi queda expresado
en:

o el predmbulo de la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica
la Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, de Educaciéon: "Se recuperan los
denominados Programas de diversificacién curricular, que permiten modificar el
curriculo desde el tercer curso de educacién secundaria obligatoria, para el
alumnado que no esté en condiciones de promocionar a tercero. Los objetivos de la
etapa y las competencias correspondientes se alcanzardn con una metodologia
especifica. Estos programas de diversificacidon curricular estaradn orientados a la
consecucion del titulo de Graduado en Educacién Secundaria Obligatoria."

o en la modificacién del articulo 27.2 de la LOE: "Los programas de diversificaciéon
curricular estaran orientados a la consecucion del titulo de Graduado en Educacion
Secundaria Obligatoria, por parte de quienes presenten dificultades relevantes de
aprendizaje tras haber recibido, en su su caso, medidas de apoyo en el primero o
segundo curso, 0 a quienes esta medida de atencién a la diversidad les sea
favorable para la obtencién del titulo."

Evaluacion, promocién y titulacion:

e Al concluir la escolarizacién, todo el alumnado recibird una certificacién oficial que serd
tenida en cuenta para acreditar que ha superado las competencias establecidos en esa
etapa y la continuacion del aprendizaje.

e Los programas de diversificacién curricular estdn dirigidos a la consecucién del titulo de
Graduado en Educacién Secundaria Obligatoria, por parte de quienes presenten
dificultades relevantes de aprendizaje y las Administraciones educativas garantizaran los
recursos de apoyo necesarios al alumnado con necesidades educativas especiales que
participe en estos programas.

e Durante la enseflanza obligatoria se podra repetir curso un maximo de dos veces, y de
forma excepcional se podrd permanecer un afio mas en 42 de la ESO aunque se hayan
agotado las dos permanencias, siempre que el equipo docente considere que esta medida
favorece la adquisicién de las competencias clave establecidas para la etapa. Se destaca
el caracter realmente excepcional de la repeticién, que es una medida que solo puede
adoptarse cuando se hayan agotado las medidas ordinarias de refuerzo y apoyo para
solventar las dificultades de aprendizaje.

e En 4° curso desaparecen los itinerarios. No obstante, en el articulo 9.5 del RD 217/2022,
de 29 de marzo, se indica gue se podran establecer agrupaciones de materias con el fin
de orientar hacia estudios posteriores: "Este cuarto curso tendra caracter orientador,
tanto para los estudios postobligatorios como para la incorporacién a la vida laboral. A fin
de orientar la eleccién de los alumnos y alumnas, los centros educativos podran
establecer agrupaciones de las materias mencionadas en el apartado segundo en
distintas opciones, orientadas hacia las diferentes modalidades de Bachillerato y los
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diversos campos de la Formacién Profesional, fomentando la presencia equilibrada de
ambos sexos en las diferentes ramas de estudio. En todo caso, el alumnado debera poder
alcanzar, por cualquiera de las opciones que se establezcan, el nivel de adquisicion de las
competencias establecido para la Educacién Secundaria Obligatoria en el Perfil de salida
del alumnado al término de la enseflanza basica."

e El alumnado que supere un ciclo formativo de grado basico obtendra el titulo de Graduado
en Educacién Secundaria, ademas del titulo de Técnico Basico.
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Novedades en la Educacién Secundaria. Portal Educagob, Ministerio de Educacién y Formacién

Profesional

Bachillerato:

Los acuerdos recogidos en el RD 243/2022, de 5 de abril, por el gue se establecen la ordenacién y

las ensefianzas minimas del Bachillerato, seran implantados a partir del afno académico 2022-

2023 en el primer curso, mientras que durante dicho aflo académico, segun la disposicién

primera del RD 243/2022, seguird siendo de aplicacién para el segundo curso de Bachillerato lo

establecido en el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se regula el curriculo
basico de la Educacién Secundaria Obligatoria y del Bachillerato. En todo caso, se tendra en cuenta
gue los estandares de aprendizaje evaluables que figuran en los anexos de RD 1105/2014 tienen

caracter meramente orientativo. Asimismo, de acuerdo con la disposicién transitoria sequnda,
durante el afio académico 2022-2023, seqguira siendo de aplicaciéon para segundo curso de

Bachillerato lo dispuesto en los capitulos | y V del Real Decreto 984/2021, de 16 de noviembre, por

el que se regulan la evaluacién y la promocién en la Educacién Primaria, asi como la evaluacion, la
promocién y la titulacién en la Educacién Secundaria Obligatoria, el Bachillerato y la Formacién
Profesional.

Objetivos y principios:

e Se anade en sus objetivos de etapa el fomentar en el alumnado una actitud responsable
en defensa del desarrollo sostenible y la lucha contra el cambio climatico, el
afianzamiento de habitos deportivos y la consolidacion de la madurez afectivo-sexual.

e Asi mismo, como en la etapa anterior, se prestard especial atencién a la orientacion
educativa y profesional del alumnado, incorporando la perspectiva de género.

Organizacion Académica y Orientacion

e El Bachillerato General constituye una nueva modalidad que se suma a las de Ciencias y
Tecnologia, Humanidades y Ciencias Sociales, y Artes, ya existentes.
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e El Bachillerato se organizara en materias comunes, materias de modalidad y materias
optativas, estas Ultimas regulas por las Comunidades Auténomas.

e Cuando la oferta de materias en un centro quede limitada por razones organizativas, las
Administraciones educativas facilitaran que los alumnos y alumnas puedan cursar alguna
materia en otros centros o mediante la modalidad de educacién a distancia.

e Excepcionalmente se podra cursar el Bachillerato en tres cursos, por circunstancias de
enfermedad, tratamientos médicos etc.

Evaluacién y promocién

e El Gobierno, previa consulta a las Comunidades Auténomas, establecera las condiciones y
procedimientos para que, excepcionalmente, el equipo docente podra decidir la obtencién
del titulo de Bachiller por un alumno o alumna que haya superado todas las materias
salvo una, siempre que se cumplan ademas todas las condiciones siguientes: a) que el
equipo docente considere que el alumno o alumna ha alcanzado los objetivos y
competencias vinculados a ese titulo b) que no se haya producido una inasistencia
continuada y no justificada por parte del alumno o alumna en la materia, ¢) que el alumno
o0 alumna se haya presentado a las pruebas y realizado las actividades necesarias para su
evaluacidn, incluidas las de la convocatoria extraordinaria, d) que la media aritmética de
las calificaciones obtenidas en todas las materias de la etapa sea igual o superior a cinco.

-27 -

En este caso, a efectos del calculo de la calificacién final de la etapa, se considerara la
nota numérica obtenida en la materia no superada.

e Segun el punto Treinta y uno del articulo Unico de la LOMLOE, por el gue se modifica el
articulo 37.2: "el alumnado gue tenga el titulo de Técnico o Técnica en Formacién
Profesional podra obtener el titulo de Bachiller por la superacién de las asignaturas

necesarias para alcanzar los objetivos generales del Bachillerato, que seran determinadas

en todo caso por el Gobierno en los términos recogidos en el articulo 44 de la presente
Ley."
e Se establecen nuevos puentes entre el Bachillerato y las enseflanzas de Formacion

profesional, Enseflanzas Artisticas y Ensefianzas Deportivas que permiten obtener el titulo

de Bachiller cursando distintas materias.

Novedades en Bachillerato. Portal Educagob, Ministerio de Educaciéon y Formacién Profesional

Formacion Profesional:

Las ensefianzas de Formacion Profesional también han sido objeto de revision en los Ultimos

meses. El objetivo es, por un lado, mejorar el reconocimiento social de la formaciéon profesional

para aumentar el nUmero de estudiantes que optan por esta via. Por otro lado, se pretende

flexibilizar las enseflanzas incluidas en la formacién profesional y agilizar la de incorporacién de

nuevos contenidos. La normativa que regula esta etapa formativa no va a ser abordada en

los contenidos de este curso, ya que se refiere a una legislaciéon independiente (la Ley
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Organica 3/2022, de 31 de marzo, de ordenacion e integracion de la Formacion

Profesional). Toda la informacién relativa a la Formacién Profesional puede ser consultada en el

portal Todofp, del Ministerio de Educacién y Formacién Profesional.

No obstante, en este apartado se muestran, exclusivamente, las novedades relativas a los &mbitos
comunes de la Formacién Profesional Basica, ya que esta etapa formativa se incluye en la

ensefanza basica y los elementos curriculares que la constituyen quedan definidos en el Real

Decreto Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacidon y

las ensenanzas minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria.

Los acuerdos relativos a la Formacién Profesional Basica recogidos en el RD 217/2022,de 29 de

marzo, por el que se establece la ordenacidn y las ensefianzas minimas de la Educacidon

Secundaria Obligatoria, seran implantados para el primer curso de los Ciclos Formativos de

Grado Basico en el curso escolar 2022-2023 y para el segundo curso, en el curso escolar 2023-

2024, seguln lo indicado en la disposicién final tercera de dicho Real Decreto. Asimismo, en el curso

escolar 2022-2023, en aquellos cursos o niveles en los que no haya tenido aln lugar la
implantacién de las modificaciones indicadas en la disposicién final tercera, seguira siendo de

aplicacién lo dispuesto en el articulo 17 relativo a la Evaluacién, del Real Decreto 984/2021, de 16

de noviembre, por el que se regulan la evaluacién y la promocién en la Educacién Primaria, asi

como la evaluacién, la promocién y la titulacién en la Educacién Secundaria Obligatoria, el
Bachillerato y la Formacién Profesional.

e Los Ciclos Formativos de Grado Basico van dirigidos al alumnado que presente mayor
posibilidad de alcanzar las competencias en Educacién Secundaria Obligatoria,
estableciendo las medidas educativas adecuadas a las necesidades del alumnado a través
de ensefianzas organizadas en los siguientes ambitos:

o Ambito de Comunicacién y Ciencias Sociales, que incluird las siguientes materias: 1.2
Lengua Castellana. 2.2 Lengua Extranjera de Iniciacién profesional. 3.2 Ciencias
Sociales. 4.2 En su caso, Lengua Cooficial.

o Ambito de Ciencias Aplicadas, que incluird las siguientes materias: 1.2 Matematicas
Aplicadas. 2.2 Ciencias Aplicadas.

o Ambito Profesional, que incluird al menos la formacién necesaria para obtener una
cualificacién de nivel 1 del Catalogo Nacional de las Cualificaciones Profesionales a
gue se refiere el articulo 7 de la Ley Organica 5/2002, de 19 de junio, de las
Cualificaciones y de la Formacion Profesional.

e Articulo 25.9, del RD 217/2022, de 29 de marzo: "Las administraciones educativas podran
organizar ofertas especificas de Ciclos Formativos de Grado Basico dirigidas al alumnado
con necesidades educativas especiales, destinadas a aquellos casos en que no sea posible
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su inclusién en ofertas ordinarias y sus necesidades no puedan ser atendidas en el marco
de las medidas de atencién a la diversidad, pudiendo escolarizarse al menos hasta los 21
anos."

e Los Ciclos Formativos de grado basico contribuiran, ademds, a que el alumnado adquiera
las competencias de educacién secundaria obligatoria.

e El alumnado que supere un ciclo formativo de grado basico obtendra el titulo de Graduado
en Educacién Secundaria, ademas del titulo de Técnico Basico.

image.png

Novedades en Formacién Profesional. Portal Educagob, Ministerio de Educaciéon y Formacién
Profesional

Ensefanzas Artisticas:

e Los alumnos y alumnas que tengan el titulo de Técnico en Artes Plasticas y Disefio podran
obtener el titulo de Bachiller si superan las materias necesarias para alcanzar los
objetivos generales del Bachillerato

e Podran obtener el titulo de Bachiller en la modalidad de Artes los alumnos y alumnas
gue hayan superado las Ensenanzas Profesionales de Musica o de Danza y las
asignaturas comunes de Bachillerato.
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Novedades en Ensefianzas Artisticas. Portal Educagob, Ministerio de Educacién y Formacién
Profesional
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Modulo 1

4. La LOMLOE vy el nuevo
curriculo

4. El curriculo

En un contexto general, el término curriculo se refiere al conjunto de estudios, practicas y
planificacién orientados a que el alumnado desarrolle plenamente sus aptitudes, preparandolo para
etapas formativas posteriores asi como para su integracion en la sociedad. Engloba la fijaciéon de
unos fines y objetivos, una adecuada seleccién de contenidos, asi como metodologias y estrategias
que se integran en todo el proceso de ensefianza-aprendizaje de forma coherente. En el contexto
histérico, el concepto de curriculo se ha ido ampliando de forma progresiva y ha adquirido nuevos
contenidos y diferentes acepciones en funcién de la postura teérica de las que parten los
diferentes autores que lo estudian y lo desarrollan.

En este sentido y en el marco de la LOMLOE, se entiende por curriculo "el conjunto de objetivos,
competencias, contenidos enunciados en forma de saberes basicos, métodos
pedagdgicos y criterios de evaluacion de cada una de las ensenanzas reguladas por
dicha ley."

Es decir, el curriculo define los elementos que lo componen y los relaciona entre si buscando la
formacién integral de los alumnos y alumnas. Se trata de que, a través de la educacioén, los
alumnos complementen el desarrollo de su propia personalidad y queden preparados para afrontar
los retos que se van a encontrar en la sociedad actual y afrontandolos de forma critica. La
propuesta de curriculo se concibe como una herramienta dinamica, compleja y multidisciplinar con
las siguientes caracteristicas:

Debe asegurar el desarrollo sostenido y significativo de los sistemas educativos.
Debe ser determinante en la calidad de la educacién y del aprendizaje.

Debe impulsar la innovacién y la transformacién de la sociedad.

Debe favorecer la equidad, la paz, la justicia social y la estabilidad democratica.
Debe abrir vias para la educacién permanente.

Para ello, es necesario un disefio preciso que permita justificar cada decisién curricular, asi como
encajar cada pieza del curriculo asegurando la coherencia, la cohesién y la integracién de todos los
aprendizajes. Los cambios incorporados en el curriculo se ven reflejados en su estructura y, en
consecuencia, en su definicion.
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Esta definicidon ha sido actualizada en la nueva ley con el de fin garantizar una estructura al
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servicio de la educacién, cuyas principales caracteristicas son la inclusién, la equidad, el enfoque

competencial y la valoracién de la diversidad.

En el articulo 2 de los reales decretos por los que se establece la ordenacién y las ensefianzas

minimas de las etapas educativas reguladas por la ley, dedicado a las definiciones en el contexto
de la LOMLOE, se incluyen algunos de los términos referidos a los elementos del curriculo. En los

propios enunciados se presentan brevemente las relaciones entre ellos. Asi, por ejemplo, los
objetivos se refieren a los logros que se espera que el alumnado al término de la enseflanza

basica. Dichas metas estan asociadas a la adquisicidon de las competencias clave (constituyentes
del Perfil de Salida de la educacién basica). Las competencias clave, a su vez, se concretan en

las materias, dreas o d&mbitos, a través de otros elementos del curriculo como son las

competencias especificas, que implican la movilizacién de los saberes basicos y cuyo nivel de
desemplfio se establece mediante los criterios de evaluacion. Todo ello se pone en practica a

través de las situaciones de aprendizaje dirigidas a la consecucién de las competencias
establecidas. En el siguiente bloque se profundizara en estos elementos curriculares y en las
relaciones que se establecen entre ellos.

44 Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la

ordenacion y las ensenanzas minimas de la Educaciéon Secundaria

Obligatoria. Articulo 2: Definiciones. A efectos de este real decreto, se
entendera por:

Objetivos

"Logros que se espera que el alumnado haya alcanzado al finalizar la etapa y
cuya consecucién estd vinculada a la adquisicién de las competencias clave."
Competencias clave

"Desempenos gue se consideran imprescindibles para que el alumnado pueda
progresar con garantias de éxito en su itinerario formativo, y afrontar los
principales retos y desafios globales y locales. Son la adaptacién al sistema
educativo espafiol de las competencias clave establecidas en la Recomendacién
del Consejo de la Unién Europea de 22 de mayo de 2018 relativa a las
competencias clave para el aprendizaje permanente."

Competencias especificas

"Desempenos que el alumnado debe poder desplegar en actividades o en
situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes basicos de cada area. Las
competencias especificas constituyen un elemento de conexion entre,
por una parte, las competencias clave, y por otra, los saberes basicos
de las dreas y los criterios de evaluacion."

Criterios de evaluacidén
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"Referentes que indican los niveles de desempeno esperados en el
alumnado en las situaciones o actividades a las que se refieren las
competencias especificas de cada area en un momento determinado de su
proceso de aprendizaje."

Saberes basicos

"Conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los contenidos propios de
un area y cuyo aprendizaje es necesario para la adquisicion de

las competencias especificas.

Situaciones de aprendizaje

"Situaciones y actividades que implican el despliegue por parte del alumnado
de actuaciones asociadas a competencias clave y competencias
especificas, y que contribuyen a la adquisiciéon y desarrollo de las mismas."

Articulo 2.Definiciones del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el gue se establece la

ordenacién y las ensefianzas minimas de la Educacién Secundaria Obligatoria.

4.1. El nuevo curriculo y el aprendizaje basado en competencias

-32-

Antes de profundizar en los elementos del curriculo y en sus caracteristicas es conveniente tener
presente que el enfoque competencial es uno de los ejes que estructuran el curriculo.
Asumiendo que la adquisicion del Perfil de salida constituye la meta de la educacidn basica, seria
conveniente tener en cuenta que este nuevo enfoque moldea el aprendizaje basado en

competencias e incorpora ciertas novedades a la forma de entender la formacion en esta etapa
educativa. Se resumen en la presencia de estas cuatro ideas vinculadas intrinsecamente al nuevo

curriculo:

dd
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e El término "competencia" se convierte en un concepto fundamental en
el nuevo curriculo. Este término se refiere a la aplicaciéon y
activacion de los conocimientos, destrezas y actitudes con el
fin de afrontar situaciones que requieran el despliegue de los
mismos.

e La adquisicién de competencias requiere la integracion de distintos
saberes, por lo que el curriculo no se limita exclusivamente al
enunciado de las mismas, sino que precisa qué
conocimientos, destrezas y actitudes se movilizan en el proceso de
adquisicién de la competencia.
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e El proceso de adquisicién de competencias implica la puesta en
practica y ejecucion de actuaciones que contribuyen al
aprendizaje.

e Las competencias van asociadas al grado de desempeno,
referencia imprescindible para valorar el nivel de adquisiciéon y
desarrollo. De esta forma se puede evaluar la medida en la que el
aprendizaje ha sido alcanzado.

Estos cuatro componentes, estrechamente vinculados al concepto de enfoque competencial, deben
estar presentes y unidos cuando se habla de adquisicién de competencias. Por eso, en el curriculo
deben definirse, no solamente las capacidades y desempeios, sino las situaciones o actuaciones
en las que el alumnado podra desplegarlos, asi como los conocimientos esenciales necesarios para
abordar dichas situaciones.

4.2. Los elementos del curriculo

Los elementos del curriculo

El Perfil de salida es el elemento clave del curriculo, "la piedra angular" en la que subyacen
los desempefios que se espera que el alumnado alcance al final de la educacién basica. Con el
Perfil de salida como punto de mira, el curriculo se despliega en los distintos elementos que lo
componen, las piezas del puzzle que encajan perfectamente entre si para dar sentido a la

estructura global. ( Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la

ordenacidn y las enseianzas minimas de la Educacién Secundaria Obligatoria y Real

Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que se establece la ordenacidn y las

enseianzas minimas de la Educacion Primaria).

Los componentes del curriculo se mencionan en la propia definicién de curriculo que aparece en los
reales decretos por los que se establecen las ensefianzas minimas. Atendiendo a dicha definicién,
se diferencian los elementos asociados a la etapa y los elementos asociados al drea,
materia o dmbito. Esta clasificacién no aparece en los reales decretos. No obstante, con el fin de
abordar el analisis de los elementos del curriculo, consideramos adecuado diferenciar los
elementos que tienen un caracter mas general y de aplicacién a todos los niveles de la etapa,
independientemente de la materia, area o dmbito, y los elementos que dependen de la disciplina
en cuestidn y que han sido especificamente enunciados en los reales decretos para el area,
materia o &mbito.
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Elementos del curriculo. Elaborado por el Area de Formacién en Linea y Competencia Digital

Educativa. Licencia CC BY-SADescripcion textual de la infografia

En el diagrama de bloques anterior se muestran, por un lado, los objetivos propios de cada
etapa y el conjunto de competencias clave (cuyo grado de adquisicién se fija en el Perfil de
salida). Ambos estan contextualizados a la etapa educativa. Tienen un caracter general y hacen
referencia a las capacidades que los alumnos deben adquirir para su desarrollo personal, para
resolver situaciones y problemas de los distintos dmbitos de su vida, para crear nuevas
oportunidades de mejora, asi como para lograr la continuidad de su itinerario formativo y facilitar y
desarrollar su insercion y participaciéon activa en la sociedad y en el cuidado de las personas, del
entorno natural y del planeta .

Los objetivos de etapa y las competencias clave seran abordados en el segundo libro de este
mismo bloque de contenidos.

Por otro lado, en el grafico se muestran las competencias especificas, criterios de evaluacion
y los saberes basicos. Estos elementos quedan determinados en los anexos de los reales
decretos publicados para cada etapa (Infantil, Primaria, Secundaria y Bachillerato) y son
especificos para cada una de las materias, area o ambito de la etapa. Es decir, son elementos que
se refieren a aprendizajes definidos para las distintas disciplinas. Las situaciones de aprendizaje
mostradas en el grafico implican el despliegue de actuaciones dirigidas a la adquisicién de las
competencias clave y especificas.

Se ha de tener en cuenta que las competencias especificas han sido enunciadas para cada éarea,
materia 0 &mbito, pero son comunes en toda la etapa en la que se imparte dicha materia, area o
ambito.

En la definicién de curriculo se mencionan los métodos pedagdgicos. Estos deben considerarse
orientaciones metodoldgicas coherentes con el enfoque del nuevo curriculo a tener en cuenta, sin
tener un cardacter prescriptivo, ya que la diversidad del alumnado y el contexto concreto de
aplicacién, seran los que determinen las estrategias metodoldgicas mas adecuadas.

Las competencias especificas, los criterios de evaluacion y los saberes basicos estan asociados a
las areas, materias y ambitos, y seran abordados en el segundo bloque de este curso.

4.3. Los niveles de concrecion curricular

Como hemos citado anteriormente, el curriculo tiene entre sus funciones, la organizacién de la
practica docente y para ello, el proceso de disefio del curriculo recorre diferentes etapas,
perfildndose en distintos niveles de concrecién curricular.

El Ministerio de Educacién y Formacién Profesional, las Consejerias de Educacién de las
Comunidades Auténomas, los centros educativos y el profesorado, intervienen en este proceso,
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dando forma al curriculo y adaptandolo al contexto del alumnado y a la diversidad del mismo.

El primer nivel de concrecion: Gobierno, a través del Ministerio de Educacion y
Formacion Profesional

Concretar el curriculo en un primer nivel corresponde al Gobierno, a través del Ministerio de
Educacion y Formacion Profesional (MEFP). La finalidad es garantizar una formacién comun
para todo el alumnado. Entre algunas de sus competencias se encuentran:

44 e+ La ordenacion general del sistema educativo.

e Asegurar la validez de las distintas titulaciones oficiales en cualquier
punto del territorio nacional.

e Establecer la programacion general de las ensefanzas.

e Favorecer la evaluacion e innovacion de las ensefianzas que integran el
sistema educativo.

e Disefar, planificar y dirigir la politica de becas y ayudas al estudio.

e Impulsar la promocién de politicas de igualdad, no discriminacién y
accesibilidad universal en el @mbito de sus competencias.

e Dirigir la direccién de la politica de personal docente y la elaboracién
de las bases del régimen estatuario de la funcién publica docente.

e Impulsar las funciones orientadas a la alta inspeccién.

Este nivel de concrecién, se circunscribe a los aspectos basicos del curriculo que integran las
ensefianzas minimas, donde quedan establecidos el perfil de salida, las competencias clave y
descriptores operativos que las concretan, asi como los objetivos, las competencias especificas, los
criterios de evaluacién y saberes basicos para cada materia, drea o ambito. Asi, en los reales
decretos de las enseflanzas educativas correspondientes a cada etapa educativa, en su articulado,
se indican los aspectos basicos del curriculo gue constituyen las ensefianzas minimas. Es decir,

este nivel de concrecién abarca todo lo relativo a la normativa o legislacién que establece el
Gobierno central y que posteriormente sera ajustado en el siguiente nivel de concrecién a las
distintas Comunidades Auténomas.

Para la confeccién de este curriculo, el Gobierno pondrd en marcha en la estructura organica del
MEFP, una unidad que en cooperacién con las Comunidades Auténomas desarrollen estos
elementos curriculares en el dmbito de sus competencias. En el proceso de disefio curricular en
este nivel de concrecién, se han tenido en cuenta, entre otros, los siguientes aspectos:
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e El curriculo debe asegurar el acceso a la educacion basica,
gratuita, de calidad y obligatoria para los estudiantes entre los 6 y los
16 anos, garantizando la integracién de los aprendizajes en las
distintas etapas que integran la educacién basica.

» El diseno curricular debe favorecer el acceso a la educaciéon
secundaria postobligatoria (Bachillerato, Ciclos Formativos de
Grado medio, E nsefianzas Artisticas Profesionales tanto de MUsica y de
Danza como de Artes Plasticas y Diseflo de Grado medio y las
Ensefianzas Deportivas de Grado medio), asegurando la integracién de
los aprendizajes en la educacién basica y otras etapas posteriores.

e Se han tenido en cuenta los compromisos que Espana ha adquirido
respecto a la reduccion del abandono escolar a edades
tempranas, asumiendo las medidas necesarias para mejorar las cifras.

(Consultar: Indicadores Internacionales sobre los avances en la

consecucion de los objetivos a nivel de la UE, Informe sobre las

evaluaciones internacionales con un enfoque curricular).

e El curriculo debe garantizar una formacion comun y minima en todo
el alumnado, que permita alcanzar el nivel de las competencias clave
recogido en el Perfil de salida al final de la ensefianza bésica y
posibilite el aprendizaje permanente a lo largo de la vida.

e En el disefio del curriculo se ha tenido en cuenta la flexibilidad del
mismo, que permita la adaptacion de este a las circunstancias
concretas de cada alumno o alumna, asegurando la cobertura de cada
uno de ellos.

e Debe ser una herramienta para asegurar el desarrollo sostenido y
significativo de la educacion.

e Debe ser un impulsor de la innovacion y del progreso de la
sociedad.

El segundo nivel de concrecion: Comunidades Autbnomas

Este segundo nivel corresponde a las Consejerias de Educacion de las Comunidades
Autonomas. Estas desarrollan y concretan en el dmbito de sus competencias, los elementos
establecidos en las ensefianzas minimas. Estos elementos curriculares a los que se hacen
referencia son las competencias especificas, los criterios de evaluacién y los saberes basicos. En
este sentido, las ensefianzas minimas requeriran el 50% de los horarios escolares para las
Comunidades Auténomas gque tengan lengua cooficial y el 60% para aquellas que no lo tengan. Con
ello se garantiza el desarrollo integrado de todas las competencias de la etapa y la incorporacion
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de los contenidos de caracter transversal a todas las areas, materias o &mbitos.

Algunas de las competencias que corresponden a las Comunidades auténomas, a través de las
Consejerias, son:

44 + Asumir la regulacién que desarrolla las normas estatales y de los

elementos o aspectos no basicos del sistema educativo.

e Asumir competencias ejecutivo-administrativas de gestién del sistema
educativo en su propio territorio.

e Fomentar y potenciar la autonomia de los centros y evaluar los
resultados de los centros y aplicar los planes de actuacion.

e Desarrollar y controlar las evaluaciones de diagnéstico en las que
participen los centros y proporcionar los modelos y apoyos pertinentes
a fin de que todos los centros puedan realizar de modo adecuado estas
evaluaciones, que tendran caracter formativo e interno.

El tercer nivel de concrecion: Centros educativos

En el tercer nivel de concrecién aparecen los centros. Desde los centros educativos se elaboran
documentos esenciales para la organizacién y el funcionamiento de los mismos. Como se indica en

el punto sesenta y uno de la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se

modifica la Ley Orgdnica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacidn, los centros pueden "adoptar

experimentaciones, programas educativos, planes de trabajo, formas de organizacién, normas de
convivencia o ampliacion del calendario escolar o del horario lectivo de areas o materias, en los
términos que establezcan las Administraciones educativas...". Esto supone cierta autonomia a los
centros para adaptar el curriculo a su contexto y en caso de que estas adecuaciones pudieran
afectar a la obtencidn de titulos académicos o profesionales, la Administracién educativa deberd
autorizar a los centros su puesta en marcha.

En concreto, los centros educativos incorporan algunos documentos que reflejan proyectos y
planes especificos, adaptados a su entorno y a su alumnado.

Como se indica en el punto sesenta y dos de la LOMLOE, relativo a la modificacion del articulo 121, el Proyecto Educativo del Centro incorporara la concrecion de los
curriculos establecidos por las Administracion Educativas, que corresponde fijar y aprobar al Claustro, y fomentara los principios, objetivos y metodologia propios de un
aprendizaje competencial, mencionado a lo largo de la ley, orientado al ejercicio de una ciudadania activa. Asimismo incluird un tratamiento transversal de la educacion
en valores, del desarrollo sostenible, de la igualdad entre mujeres y hombres, de la igualdad de trato y no discriminacion y de la prevencion de la violencia contra las
nifias y las mujeres, del acoso y del ciberacoso escolar, asi como la cultura de paz y los derechos humanos. Ademas, debe contemplar la estrategia digital de centro, las

medidas necesarias para mejorar la competencia en comunicacion linglistica y un plan de mejora en el que se planteen las actuaciones necesarias para mejorar los
resultados educativos.

En este sentido el Proyecto Educativo del Centro, es un documento coordinado por el equipo
directivo que debe recoger las propuestas del Claustro y aprobar el Consejo Escolar. Es, por tanto,
un documento por y para la comunidad educativa, donde se concretan las actuaciones en los
distintos dmbitos de funcionamiento del centro, asi como los criterios generales para la elaboracién
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de proyectos mas especificos como bilingliismo, proyecto STEM o proyectos de innovacién entre
otros.

Los centros educativos, dentro del marco establecido por las normas estatales y autonémicas,
poseen autonomia para elaborar, aprobar y ejecutar su proyecto de gestién y sus normas de
organizacioén y funcionamiento, reflejadas en la Programacion General Anual del centro. Como
se indica en el articulo 125 de la LOE, los centros educativos elaboraran, al inicio de cada curso,
una programacion anual que recoja "todos los aspectos relativos a la organizaciéon y
funcionamiento del centro, incluidos los proyectos, el curriculo, las normas, y todos los planes de
actuacién acordados y aprobados".

La concrecién curricular abarca un conjunto de actuaciones entre si compartidas por el equipo
docente de un centro educativo, mediante las cuales se concretan y se desarrollan las intenciones
generales contenidas en los decretos de ensefianza para las distintas etapas educativas, teniendo
como referencia el Proyecto Educativo de Centro y asegurando su coherencia. La propuesta
curricular debe incluir las programaciones didacticas de las materias, ambitos o areas de la
etapa correspondiente. Es un instrumento pedagdégico que interrelaciona todos los elementos del
curriculo para planificar el proceso de ensefanza-aprendizaje, siendo un documento donde se
planifica de forma genérica el qué, coémo y cudndo ensefar y evaluar. Es desarrollado por los
equipos docentes responsables y sus apartados minimos se regulan por las distintas
Administraciones educativas, aunque su estructura y organizaciéon puede variar segun el proyecto
educativo de cada centro. A través de la programacién didactica los centros educativos adaptan el
curriculo al contexto, asumiendo que, posteriormente, dicha programacién sera adecuada por el/la
docente al contexto especifico de su grupo de alumnos y alumnas, en el siguiente nivel de
concrecién.

Existen otros planes y proyectos que se deben tener en cuenta a la hora de elaborar los anteriores
y pueden ser incluidos en el Proyecto Educativo. Se considera relevante mencionar el Plan de
Orientacion y Accion Tutorial, en el que se reflejan los criterios para organizar la orientacién y
planificar las actividades que corresponden a los tutores, de acuerdo a los criterios establecidos en
el claustro y a las directrices de la Comisién de Coordinacion Pedagdgica.

Los centros educativos han de elaborar un Plan de convivencia, que se enmarca en el Proyecto
Educativo, siendo este el documento de centro en el que aparecen establecidos y regulados todos
los aspectos relacionados con la convivencia que realizan todos los agentes que intervienen en un
proceso educativo: profesorado, personal de administracién y servicios, alumnos y familias. De
igual forma, cabe destacar que la convivencia escolar es uno de los principios de la educacién,
siendo el motor principal del proceso de socializacién de los alumnos. Regular el proceso de
socializacién del alumnado es una cuestién necesaria que se han de plantear todos los centros
para potenciar la mejora y el correcto desarrollo, asi como para lograr un proyecto de convivencia
basado en valores como la empatia, el afecto, el respeto, la igualdad y la tolerancia. En este
sentido, el Reglamento de Régimen Interior, es un documento de centro donde se establecen
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las normas de convivencia y donde se concretan los derechos y deberes de los miembros de la
comunidad educativa.

Asi mismo, El Plan Digital de Centro es un instrumento que impulsa el uso de los medios
digitales tanto en el proceso de ensefianza-aprendizaje como en el resto de procesos de gestién
del centro, con el objetivo de colaborar en el desarrollo integral del alumnado. Por ello, ha de
integrarse en el Proyecto Educativo de Centro, en el Proyecto de Direccién y en la Programacién
General Anual. Ademas, es vital dotar al Plan Digital un enfoque de centro, sobre el uso de los
recursos pedagdgicos digitales disponibles, para aprovechar al maximo sus posibilidades, de forma
que se conviertan en un proyecto compartido por todos los miembros de la comunidad educativa,
dando coherencia y guiando en el uso de las Tecnologias.

El cuarto nivel de concrecion: Aula

Este nivel de concrecién se desarrolla en el aula. El documento que debemos manejar en este
nivel de concrecién es la programacion de aula. Es un documento de planificaciéon y desarrollo
educativo, desde el cual se transforman las intenciones educativas mas generales en propuestas
mas concretas, referidas a un grupo-clase, atendiendo a la diversidad del alumnado.

En la programacién de aula se deben tener en cuenta las distintas caracteristicas que se presenten
en el alumnado con el fin de favorecer el aprendizaje de todos los estudiantes. Por eso, es
imprescindible adjuntar el documento en el que se contemplan las adaptaciones curriculares.
Este documento debe reflejar la adecuacién de los elementos del curriculo al contexto del aula y
cémo estos van a intervenir en las actuaciones de aprendizaje, para permitir que los alumnos con
necesidades de apoyo educativo, puedan alcanzar las competencias establecidas en el curriculo de
su etapa. Es elaborado por los docentes de aula en colaboracién con el departamento de
Orientacién Educativa.

En el siguiente grafico se representan los niveles de concrecién curricula
image.png

Niveles de Concrecién Curricular. Elaborado por el Area de Formacién en Linea y Competencia

Digital Educativa. Licencia CC BY-SADescripcion textual de la infografia

En resumen, los niveles de concrecidn curricular son una estructuracion jerarquica y adaptativa,
donde las decisiones tomadas en niveles superiores, afectan directamente y en cascada a niveles
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sucesivos, otorgando grados de libertad en la toma de decisiones, tanto por las distintas
instituciones, administraciones, centros educativos y profesionales de la educacién.

El Gobierno, a través del Ministerio de Educacion y Formacién Profesional, como primer nivel de
concrecién, formula, elabora y presenta los reales decretos de ensefianzas minimas
correspondientes a las diferentes etapas educativas, siendo el puente entre los principios y fines
del sistema educativo establecidos en la LOMLOE y los curriculos de las ensefianzas, asegurando la
coherencia de las intenciones educativas, hasta las actividades de aprendizaje que se desarrollan
en los centros educativos y en las aulas.

4.4. Nuevos curriculos en las distintas Comunidades Autbnomas

Curriculo de Educacién Infantil en las distintas Comunidades Auténomas

Curriculo de Educacién Primaria en las distintas Comunidades Autdnomas

Curriculo de Educacién Secundaria Obligatoria en las distintas Comunidades Auténomas

Curriculo de Bachillerato en las distintas Comunidades Auténomas
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Modulo 1

1. Elementos del curriculo
asoclados a la etapa

1. Introduccion

Como se vio en el libro anterior, el curriculo queda definido en el marco de la LOMLOE como "el
conjunto de objetivos, competencias, contenidos enunciados en forma de saberes,
métodos pedagdgicos y criterios de evaluacion de cada una de las ensefianzas
reguladas por dicha ley."

Los elementos mencionados en la definicién se refieren a los objetivos de cada etapa, a las
competencias clave y a las competencias especificas, a los saberes bésicos, a los criterios de
evaluacién de cada drea o materia y a los métodos pedagdgicos aplicados en las situaciones de
aprendizaje.

De esta definicidon se pueden desglosar los elementos del curriculo que, por su contexto de
aplicacién, se refieren a la etapa y los que se refieren a areas, materias o &mbitos. Con el fin de
abordar el analisis de estos elementos en este curso, los hemos clasificado en dos grupos, aunque
esta clasificacién no ha sido explicitada en los decretos publicados. De esta forma, diferenciamos
los componentes que tienen un caracter general y comun en la etapa, independientemente de la
disciplina, de los componentes que han sido concretados para cada area, materia o dmbito.

En el primer grupo se incluyen los objetivos propios de cada etapa y el conjunto de
competencias clave (cuyo nivel de concrecidon se recoge en el Perfil de salida). Ambos estdn
contextualizados en relacién con la etapa educativa. Se refieren a los logros que los alumnos y
alumnas deben adquirir para desarrollarse personalmente y tienen como meta preparar a los
estudiantes para abordar con autonomia los retos que la sociedad actual pueda plantearles.

image.png

Elementos curriculares de la etapa. Elaborado por el Area de Formacién en Linea y Competencia

Digital Educativa. Licencia CC BY-SA

Descripcidn textual de la infografia

Aunque los contenidos de este libro estan dedicados a estos elementos del curriculo asociados a la
etapa (objetivos y competencia clave), resulta adecuado introducir brevemente el resto de los
elementos del curriculo (sobre los que se profundiza en el bloque 2), con el fin de contextualizar
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todos los componentes y sus relaciones dentro de la estructura global.

De la definicién de curriculo, se desprenden otros elementos como son las competencias
especificas, los criterios de evaluacidn y los saberes basicos. Estos son elementos referidos a
las areas, materias o &mbitos. Los reales decretos por los que se regulan las ensefianzas minimas
de cada etapa, establecen estos elementos y quedan determinados para cada una de las areas,
materias y dmbitos incluidos en las enseflanzas minimas. Debe tenerse en cuenta que las
competencias especificas han sido enunciadas para cada area, materia o ambito, pero son
comunes en toda la etapa en la que se desarrolla dicha drea, materia o dmbito.

En la nueva definicién de curriculo también aparecen los métodos pedagdgicos. Es obvio que el
enfoque competencial, como eje estructural del nuevo curriculo, debe afectar a las metodologias y
estrategias pedagdgicas del sistema educativo. Por ello, es imprescindible revisar, actualizar y
analizar los métodos aplicados, alinedndolos con la esencia del aprendizaje basado en
competencias. Los métodos pedagdgicos se refieren a las estrategias y metodologias educativas a
llevar cabo para alcanzar los objetivos y adquirir el grado de competencias indicado. Aunque
existen unas directrices generales reflejadas en los Principios pedagdgicos del articulo 6 de los
Reales Decretos de ensefianzas minimas, las Administraciones autondémicas son las compotentes

para desarrollar en su normativa los principios metodoldgicos contextualizados a su regién. Pero,
tanto los centros educativos como el profesorado son los responsables finales de aplicar
metodologias dirigidas a su alumnado, adecuando los aprendizajes al contexto escolar en el que se
desarrolla su labor docente.

Los métodos pedagdgicos quedan vinculados a las situaciones de aprendizaje. Estas se refieren
al conjunto de actuaciones que permitiran integrar los elementos curriculares dando coherencia al
disefo propuesto, basado en el enfoque competencial y favoreciendo la transferencia de los
aprendizajes adquiridos por parte del alumnado. Corresponden al nivel de concrecién desarrollado
por los docentes y referido al desempefio en el aula. Las situaciones de aprendizaje se llevaran a
cabo en la practica lectiva con el fin de alcanzar las competencias especificas determinadas para
cada materia y en la etapa. Aunque las administraciones educativas aportan ejemplos y
sugerencias sobre el disefio, estructura y estrategias para llevar a cabo las situaciones de
aprendizaje, en Ultima instancia serdn los docentes los que maticen y adapten estas actuaciones al
contexto de su practica lectiva.

En resumen, y atendiendo a la definicién de curriculo a la que se refiere el articulo 6 de la ley de
Educacion, los elementos curriculares se pueden clasificar en dos grupos:

e Elementos asociados a la etapa:
o Objetivos
o Competencias clave

e Elementos asociados al area, materia o ambito:
o Competencias especificas
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o Criterios de evaluacién
o Saberes

El punto 2 de este libro presentard los Objetivos de cada una de las etapas y su funciéon dentro del
curriculo.

El punto 3 estd dedicado al Perfil de salida, elemento fundamental del curriculo. Las competencias
clave mencionadas anteriormente y alineadas con los retos y desafios del siglo XXI, son los
constituyentes del Perfil de salida y se concretan a través de los descriptores operativos. Los
niveles de desempefio esperados al final de cada etapa se presentan como metas parciales que
permitiran valorar el grado de evolucién en la adquisicién de las competencias. Los puntos 3.1.,
3.2.y 3.3. estdn dedicados a la descripcién de estos componentes.

Finalmente, los elementos curriculares asociados a areas, materias o &mbitos son desarrollados en
el bloque 2 de este curso.
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Modulo 1

2. Elementos del curriculo
asoclados a la etapa

2. Objetivos de etapa

Dentro de los elementos del curriculo asociados a la etapa se sitdan los objetivos y el Perfil de
salida. Este capitulo esta dedicado a los primeros.

image.png

Objetivos de etapa. Elaborado por el Area de Formacién en Linea y Competencia Digital Educativa.
Licencia CC BY-SA

Descripcidn textual de la infografia

Segun la definicién que aparece en el articulo 2 de los reales decretos por los que se establecen la
ordenacion y las ensefianzas minimas de las distintas etapas, los Objetivos son los "logros que
se espera que el alumnado haya alcanzado al finalizar la etapa y cuya consecucion esta
vinculada a la adquisicion de las competencias clave. "

Los objetivos de todas las etapas convergen en el Perfil de Salida, de manera que han sido
disefflados para que el alumnado alcance este perfil y adquiera las competencias clave que lo
constituyen, de forma progresiva, a través de su recorrido por las distintas etapas. Al final de cada
etapa, el alumnado deberia conseguir los objetivos de la etapa correspondiente asi como el grado
de desempenfo de las competencias esperado.

Al finalizar la ensefianza bdésica, el alumnado debe alcanzar los objetivos enunciados en el decreto
correspondiente, asi como el Perfil de salida. De esta forma, la consecucién de los objetivos y de
las competencias para las distintas etapas educativas esta vinculada a la adquisicién y al
desarrollo de las competencias clave recogidas en el Perfil de salida.

En los procesos de evaluacién, promocién y titulaciéon de cada uno de los cursos, asi como de las
etapas, se empleara como criterio tanto el grado de consecucién de los objetivos como el de las
competencias establecidas como referentes ultimos, desde todas y cada una de las areas, materias
0 ambitos.
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Asimismo, las adaptaciones curriculares y el proceso de aprendizaje de alumnos con necesidades
especificas, asi como del alumnado del programa de diversificaciéon, deberdn contemplar los
objetivos de etapa y las competencias clave, con el fin de favorecer su consecucién, ya que sera
determinante en la titulaciéon y en la promocién.

ad Objetivos de etapa y competencias clave quedan estrechamente vinculados y ambos subyacen en los deméas elementos del curriculo
asociados a las areas, materias 0 ambitos.

En el siguiente menu desplegable, se muestran los distintos objetivos establecidos para cada
etapa, en el real decreto correspondiente:

Articulo 7 del Real Decreto 95/2022, de 1 de febrero, por el que se establece la ordenacién vy las
ensefianzas minimas de la Educacién Infantil.

La Educacion Infantil contribuira a desarrollar en los nifios y las niflas las capacidades que les
permitan:

a) Conocer su propio cuerpo y el de los otros, asi como sus posibilidades de accién y aprender a
respetar las diferencias.

b) Observar y explorar su entorno familiar, natural y social.

c) Adquirir progresivamente autonomia en sus actividades habituales.

d) Desarrollar sus capacidades emocionales y afectivas.

e) Relacionarse con los demas en igualdad y adquirir progresivamente pautas elementales de
convivencia y relacién social, asi como ejercitarse en el uso de la empatia y la resolucién pacifica
de conflictos, evitando cualquier tipo de violencia.

f) Desarrollar habilidades comunicativas en diferentes lenguajes y formas de expresion.

g) Iniciarse en las habilidades Iégico-matematicas, en la lectura y la escritura, y en el movimiento,
el gesto y el ritmo.

h) Promover, aplicar y desarrollar las normas sociales que fomentan la igualdad entre hombres y
mujeres.

Articulo 7 del Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que se establecen la ordenacién y las
ensefianzas minimas de la Educacién Primaria.

La Educacién Primaria contribuira a desarrollar en los nifios y las niflas las capacidades que les
permitan:
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a) Conocer y apreciar los valores y las normas de convivencia, aprender a obrar de acuerdo con
ellas de forma empatica, prepararse para el ejercicio activo de la ciudadania y respetar los
derechos humanos, asi como el pluralismo propio de una sociedad democrética.

b) Desarrollar habitos de trabajo individual y de equipo, de esfuerzo y de responsabilidad en el
estudio, asi como actitudes de confianza en si mismo, sentido critico, iniciativa personal,
curiosidad, interés y creatividad en el aprendizaje, y espiritu emprendedor.

c) Adquirir habilidades para la resolucién pacifica de conflictos y la prevencién de la violencia, que
les permitan desenvolverse con autonomia en el d&mbito escolar y familiar, asi como en los grupos
sociales con los que se relacionan.

d) Conocer, comprender y respetar las diferentes culturas y las diferencias entre las personas, la
igualdad de derechos y oportunidades de hombres y mujeres y la no discriminacién de personas
por motivos de etnia, orientacidn o identidad sexual, religién o creencias, discapacidad u otras
condiciones.

e) Conocer y utilizar de manera apropiada la lengua castellana y, si la hubiere, la lengua cooficial
de la comunidad auténoma y desarrollar habitos de lectura.

f) Adquirir en, al menos, una lengua extranjera la competencia comunicativa basica que les
permita expresar y comprender mensajes sencillos y desenvolverse en situaciones cotidianas.

g) Desarrollar las competencias matematicas basicas e iniciarse en la resolucién de problemas que
requieran la realizaciéon de operaciones elementales de calculo, conocimientos geométricos y
estimaciones, asi como ser capaces de aplicarlos a las situaciones de su vida cotidiana.

h) Conocer los aspectos fundamentales de las Ciencias de la Naturaleza, las Ciencias Sociales, la
Geografia, la Historia y la Cultura.

i) Desarrollar las competencias tecnolégicas basicas e iniciarse en su utilizacién, para el
aprendizaje, desarrollando un espiritu critico ante su funcionamiento y los mensajes que reciben y
elaboran.

j) Utilizar diferentes representaciones y expresiones artisticas e iniciarse en la construccién de
propuestas visuales y audiovisuales.

k) Valorar la higiene y la salud, aceptar el propio cuerpo y el de los otros, respetar las diferencias y
utilizar la educacion fisica, el deporte y la alimentacién como medios para favorecer el desarrollo

personal y social.

I) Conocer y valorar los animales mas proximos al ser humano y adoptar modos de
comportamiento que favorezcan la empatia y su cuidado.
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m) Desarrollar sus capacidades afectivas en todos los d&mbitos de la personalidad y en sus
relaciones con las demas personas, asi como una actitud contraria a la violencia, a los prejuicios de
cualquier tipo y a los estereotipos sexistas.

n) Desarrollar habitos cotidianos de movilidad activa auténoma saludable, fomentando la
educacion vial y actitudes de respeto que incidan en la prevencién de los accidentes de trafico.

Articulo 7 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacién y las
enseflanzas minimas de la Educacién Secundaria Obligatoria.

La Educacién Secundaria Obligatoria contribuird a desarrollar en los alumnos y las alumnas las
capacidades que les permitan:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto a las
demds personas, practicar la tolerancia, la cooperacién y la solidaridad entre las personas y
grupos, ejercitarse en el didlogo afianzando los derechos humanos como valores comunes de una
sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadania democratica.

b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en equipo como
condicién necesaria para una realizacién eficaz de las tareas del aprendizaje y como medio de
desarrollo personal.

¢) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades entre ellos.
Rechazar los estereotipos que supongan discriminaciéon entre hombres y mujeres.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en sus relaciones
con las demas personas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de cualquier tipo, los
comportamientos sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizaciéon de las fuentes de informacién para, con sentido
critico, adquirir nuevos conocimientos. Desarrollar las competencias tecnoldgicas basicas y avanzar
en una reflexién ética sobre su funcionamiento y utilizacién.

f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en distintas
disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los problemas en los diversos
campos del conocimiento y de la experiencia.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion, el sentido
critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar, tomar decisiones
y asumir responsabilidades.
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h) Comprender y expresar con correccién, oralmente y por escrito, en la lengua castellana y, si la
hubiere, en la lengua cooficial de la comunidad auténoma, textos y mensajes complejos, e iniciarse
en el conocimiento, la lectura y el estudio de la literatura.

i) Comprender y expresarse en una o0 mas lenguas extranjeras de manera apropiada.

j) Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia propias y de las deméas
personas, asi como el patrimonio artistico y cultural.

k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las diferencias,
afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la educacién fisica y la practica del
deporte para favorecer el desarrollo personal y social. Conocer y valorar la dimensién humana de
la sexualidad en toda su diversidad. Valorar criticamente los habitos sociales relacionados con la
salud, el consumo, el cuidado, la empatia y el respeto hacia los seres vivos, especialmente los
animales, y el medio ambiente, contribuyendo a su conservacién y mejora.

I) Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas manifestaciones artisticas,
utilizando diversos medios de expresién y representacion.

Articulo 7 del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establecen la ordenacién y las
ensefianzas minimas del Bachillerato.

El Bachillerato contribuira a desarrollar en los alumnos y alumnas las capacidades que les
permitan:

a) Ejercer la ciudadania democratica, desde una perspectiva global, y adquirir una conciencia
civica responsable, inspirada por los valores de la Constituciéon Espafiola, asi como por los derechos
humanos, que fomente la corresponsabilidad en la construccién de una sociedad justa y equitativa.

b) Consolidar una madurez personal, afectivo-sexual y social que les permita actuar de forma
respetuosa, responsable y auténoma y desarrollar su espiritu critico. Prever, detectar y resolver
pacificamente los conflictos personales, familiares y sociales, asi como las posibles situaciones de
violencia.

c) Fomentar la igualdad efectiva de derechos y oportunidades de mujeres y hombres, analizar y
valorar criticamente las desigualdades existentes, asi como el reconocimiento y ensefanza del
papel de las mujeres en la historia e impulsar la igualdad real y la no discriminacién por razén de
nacimiento, sexo, origen racial o étnico, discapacidad, edad, enfermedad, religién o creencias,
orientacién sexual o identidad de género o cualquier otra condicién o circunstancia personal o
social.
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d) Afianzar los habitos de lectura, estudio y disciplina, como condiciones necesarias para el eficaz
aprovechamiento del aprendizaje, y como medio de desarrollo personal.

e) Dominar, tanto en su expresion oral como escrita, la lengua castellana y, en su caso, la lengua
cooficial de su comunidad auténoma.

f) Expresarse con fluidez y correccién en una o mas lenguas extranjeras.

g) Utilizar con solvencia y responsabilidad las tecnologias de la informacién y la comunicacion.

h) Conocer y valorar criticamente las realidades del mundo contempordneo, sus antecedentes
histéricos y los principales factores de su evolucién. Participar de forma solidaria en el desarrollo y

mejora de su entorno social.

i) Acceder a los conocimientos cientificos y tecnolégicos fundamentales y dominar las habilidades
basicas propias de la modalidad elegida.

j) Comprender los elementos y procedimientos fundamentales de la investigacion y de los métodos
cientificos. Conocer y valorar de forma critica la contribucién de la ciencia y la tecnologia en el
cambio de las condiciones de vida, asi como afianzar la sensibilidad y el respeto hacia el medio
ambiente.

k) Afianzar el espiritu emprendedor con actitudes de creatividad, flexibilidad, iniciativa, trabajo en
equipo, confianza en uno mismo y sentido critico.

I) Desarrollar la sensibilidad artistica y literaria, asi como el criterio estético, como fuentes de
formacién y enriquecimiento cultural.

m) Utilizar la educacién fisica y el deporte para favorecer el desarrollo personal y social. Afianzar
los habitos de actividades fisico-deportivas para favorecer el bienestar fisico y mental, asi como
medio de desarrollo personal y social.

n) Afianzar actitudes de respeto y prevenciéon en el ambito de la movilidad segura y saludable.

0) Fomentar una actitud responsable y comprometida en la lucha contra el cambio climatico y en la
defensa del desarrollo sostenible.

Copyright 2026 -49 -



CENTRO ARAGONES de TECNOLOGIAS para la EDUCACION -50 -

CATEDU

Modulo 1

3. Elementos del curriculo
asoclados a la etapa

3. El perfil de salida

Introduccion

El Perfil de Salida constituye la pieza fundamental a través de la cual, se concretan los principios y
fines del sistema educativo espafiol. Esta es la novedad fundamental del curriculo y supone la
propuesta mas determinante para profundizar en el enfoque competencial del aprendizaje y de la
ensefianza.

Este perfil establece las competencias clave que, alineadas con los retos y desafios del siglo
XXI, se consideran deseables al finalizar la ensefianza basica y es Unico para todos los alumnos y
alumnas del territorio nacional. La educacién basica esta constituida por la Educacion Primaria,
la Educacion Secundaria Obligatoria y los Ciclos Formativos de Grado Bdsico (segun se

expresa en el articulo 3.3 de la Ley Orgdnica 3/2020, de 29 de diciembre ).

Las competencias clave son un conjunto de desempefos que se espera que el alumnado adquiera
al final de la educacién basica. Las ocho competencias clave y sus descriptores, (detallados en los
siguientes capitulos), constituyen el Perfil de salida.

44 El Perfil de salida es la cimentacion sobre la que se alzan las decisiones
curriculares. Es la base sobre la que fundamentan las estrategias y las
orientaciones metodoldgicas de la educacion. Las competencias clave
del Perfil de salida necesariamente seran desplegadas por el alumnado
en situaciones reales que requieran afrontar los principales retos y
desafios globales del siglo XXI. El Perfil, constituye, de este modo, el
elemento clave del curriculo.

El enfoque competencial que se menciona e inspira esta nueva propuesta de curriculo, se concreta
a través del Perfil de salida, ya que este constituye el referente lltimo del desempefio
competencial en el momento de evaluar las distintas etapas educativas.
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Aspectos que se han tenido en cuenta en la determinacion del Perfil de salida

Las competencias que se definen en el Perfil de salida toman como referencia las competencias

clave indicadas en la Recomendacién del Consejo de la Unidn Europea, de 22 de mayo de 2018,
relativas a las competencias clave para el aprendizaje permanente. Estas han sido adaptadas al
sistema educativo espanol y contextualizadas a la educacion basica.

Algunos aspectos que se han tenido en cuenta en la elaboracién del Perfil de Salida. Area de

Formacion en Linea y Competencia Digital Educativa. Licencia CC BY-SADescripcion textual de la

infografia

44 Competencias clave recogidas en la Recomendacion del Consejo de la

Unidn Europea, de 22 de mayo de 2018. El vinculo del Perfil de salida a esta
recomendacién garantiza la alineacién del sistema educativo espafiol con otros
sistemas educativos de la Unidén Europea, facilitando la cohesién entre los
sistemas educativos de la Unién Europea y, por tanto, el continuo desarrollo
profesional y/o formativo de los ciudadanos y ciudadanas en otros paises de su
entorno.

Aunque la recomendacion se refiere al aprendizaje permanente a lo largo de la
vida, las competencias del Perfil de salida se contextualizan a la etapa
de la educacion basica, conectando, de esta forma, con la realidad de
los alumnos y alumnas.

44 LOs retos y desafios globales del siglo XXI se han tenido en cuenta en la
determinacién de las competencias clave que constituyen el Perfil de salida,
asumiendo que el alumnado aplicara las competencias adquiridas ante
situaciones reales de la vida, dando respuesta a dichos desafios y
teniendo en cuenta los Objetivos de Desarrollo Sostenible. De esta
forma, los aprendizajes de la etapa quedan asociados a la necesidad de formar
personas preparadas para desenvolverse con autonomia ante las distintas
situaciones académicas, profesionales y personales, que encuentren a lo largo
de su vida. Los principales desafios del siglo XXl se han enunciado en el Anexo |
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de los reales decretos por los que se establecen la ordenacién y las enseflanzas

mas de las distintas etapas:

"Desarrollar una actitud responsable a partir de la toma de conciencia
de la degradacion del medioambiente y del maltrato animal basada en
el conocimiento de las causas que los provocan, agravan o mejoran,
desde una visidn sistémica, tanto local como global."

"Identificar los diferentes aspectos relacionados con el consumo
responsable, valorando sus repercusiones sobre el bien individual y el
comun, juzgando criticamente las necesidades y los excesos y
ejerciendo un control social frente a la vulneracion de sus derechos."
"Desarrollar estilos de vida saludable a partir de la comprensidn del
funcionamiento del organismo y la reflexién critica sobre los factores
internos y externos que inciden en ella, asumiendo la responsabilidad
personal y social en el cuidado propio y en el cuidado de las demas
personas, asi como en la promocidn de la salud publica."

"Desarrollar un espiritu critico, empatico y proactivo para detectar
situaciones de inequidad y exclusion a partir de la comprension de las
causas complejas que las originan."

"Entender los conflictos como elementos connaturales a la vida en
sociedad que deben resolverse de manera pacifica."

"Analizar de manera critica y aprovechar las oportunidades de todo tipo
que ofrece la sociedad actual, en particular las de la cultura en la era
digital, evaluando sus beneficios y riesgos y haciendo un uso ético y
responsable que contribuya a la mejora de la calidad de vida personal y
colectiva."

"Aceptar la incertidumbre como una oportunidad para articular
respuestas mas creativas, aprendiendo a manejar la ansiedad que
puede llevar aparejada."

"Cooperar y convivir en sociedades abiertas y cambiantes, valorando la
diversidad personal y cultural como fuente de riqueza e interesandose
por otras lenguas y culturas."

"Sentirse parte de un proyecto colectivo, tanto en el ambito local como
en el global, desarrollando empatia y generosidad."

"Desarrollar las habilidades que le permitan seguir aprendiendo a lo
largo de la vida, desde la confianza en el conocimiento como motor del
desarrollo y la valoracidn critica de los riesgos y beneficios de este
ultimo."
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Descripcién textual de la infografia

La vinculacion de estos desafios con las objetivos educativos permite dar sentido a los
aprendizajes y permite al alumnado conectar sus actuaciones educativas con sus
propias experiencias.

Con el fin de abordar estos desafios es necesario que los aprendizajes adquiridos hasta la
educacioén basica incluyan los conocimientos, actitudes y destrezas asociados a cada area, materia
o ambito, en los que subyacen las competencias clave del Perfil de salida.

44 Principios y fines del sistema educativo espanol. Teniendo en cuenta que

la pieza clave del curriculo es el Perfil de salida (incluyendo las competencias
gue se espera que el alumnado adquiera al final de la educacién basica), es
evidente que los fines del sistema educativo deben reflejarse en diferentes
aspectos del Perfil de salida.

Estas metas subyacen de forma transversal en los descriptores de las
competencias clave y en los demas elementos del curriculo, garantizando que el
respeto a los derechos y libertades, la equidad, la inclusién y el pleno desarrollo
de las capacidades del alumnado son el punto de mira de nuestra educacién. El
Perfil de salida permite la concrecién de los principios y fines del sistema
educativo.

44 Retos recogidos en el documento Key Drivers of Curricula Change in

the 21st Century, de la Oficina Internacional de Educacién de la UNESCO. En

dicho documento se proponen las bases generales para la actualizacién del
curriculum de forma global y concibiéndolo como elemento clave para la
educacion inclusiva, equitativa y sostenible, evitando concreciones inferiores o
contextos especificos referidos a un pais especifico.

Desde la Oficina Internacional de Educacién de la UNESCO se impulsa la
actualizacion necesaria de los curriculos y de los procesos de formacién, con el
fin de preparar de forma adecuada al alumnado ante los desafios y retos del
siglo XXI.

44 Objetivos de Desarrollo Sostenible de la Agenda 2030, adoptada por la
Asamblea General de las Naciones Unidas en septiembre de 2015. Estos
objetivos quedan reflejados en las competencias clave del Perfil garantizando el
cuarto enfoque de la Ley LOMLOE, por el que se incide en la incorporacién de la
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educacion para el desarrollo sostenible y la ciudadania mundial en los planes y
programas de la educacién basica. En concreto el Objetivo de Desarrollo
Sostenible 4, a través de sus multiples metas persigue la educacién de calidad,
accesible, equitativa y gratuita para todo el alumnado, eliminando
desigualdades y adecuando los recursos a las necesidades de todo el alumnado.
Aunque todas las metas relativas al objetivo 4 estan recogidas directa o
indirectamente en los principios del sistema educativo espanol, las
recomendaciones del Consejo de 22 de mayo de 2018 hacen referencia explicita
a la meta 4.7. en la que se destaca la necesidad de "garantizar que todos los
alumnos adquieran los conocimientos tedricos y practicos necesarios para
promover el desarrollo sostenible, entre otras cosas mediante la educacién para
el desarrollo sostenible y la adopcién de estilos de vida sostenibles".

Progreso hacia el perfil de salida a lo largo de la etapa educativa

Como se ha expresado anteriormente, el Perfil de salida hace referencia a las competencias
adquiridas al finalizar la educacién béasica. Esto implica que el proceso de adquisicién comience en
etapas educativas anteriores y progrese secuencialmente con el punto de mira en el Perfil de
salida.

De esta forma, se convierte en el hilo conductor del curriculo y por lo tanto, garantiza y favorece
la coherencia entre los aprendizajes de las distintas etapas. A lo largo de este recorrido, se hace
necesario valorar el proceso de consecucién de dichas competencias. La forma de hacerlo es a
través del “nivel de desempeno esperado al completar la Educacién Primaria ”, que
establece el grado previsto en el avance hacia el Perfil de Salida cuando el alumnado finaliza la
Educacién Primaria.

Asimismo, el Perfil de salida debe facilitar el progreso y la continuidad del aprendizaje permanente
en etapas posteriores a la educacion basica. En este sentido, se convierte en el punto de partida de
los futuros itinerarios formativos, garantizando la continua adquisicién de las competencias clave
para el aprendizaje permanente a las que se refiere la Recomendacion del Consejo de la
Unidn Europea, de 22 de mayo de 2018. Al finalizar la etapa académica, el alumnado debe ser
capaz de transferir las competencias adquiridas a otras situaciones que se presenten en su vida,
mejorando sus actuaciones y encontrando nuevas estrategias para resolver problemas o para
desarrollar tareas de forma eficiente.

Como consecuencia, se ha definido el “grado de adquisicion de las competencias clave

esperadas en Bachillerato ", a través de los distintos descriptores operativos (especificados en
los siguientes apartados).
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Por otro lado, el Sistema de Formacién Profesional debe asegurar el desarrollo personal y
profesional de la persona, la mejora continuada de su cualificacién a lo largo de toda la vida, segun

se indica en el articulo 5 de la nueva Ley Organica 3/2022, de 31 de marzo, de ordenacidn e

integracion de la Formacidn Profesional. Para ello, se han establecido tres niveles de

competencia profesional, de acuerdo con lo dispuesto en el Catalogo Nacional de Estdndares de
Competencia Profesional.

El enfoque competencial al que se hace referencia en el curriculo se mantiene tanto en la
educacién bdasica como en otras etapas educativas postobligatorias asegurando que las distintas
etapas queden ensambladas entre si con una continuidad coherente.

image.png

Evolucién del Perfil de Salida. Elaborado por el Area de Formacién en Linea y Competencia Digital

Educativa. Licencia CC BY-SA

Descripcién textual de la infografia

3.1. Las competencias clave del Perfil de salida
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Competencias clave del Perfil de salida. Elaborado por el Area de Formacién en Linea y

Competencia Digital Educativa. Licencia CC BY-SA

Descripcidn textual de la infografia

Las competencias clave recogidas en el Perfil de salida se refieren a los desempefos que se
consideran necesarios para el alumnado al finalizar la educacién basica.

Como se ha comentado en apartados anteriores, las competencias clave del Perfil de salida son la
adaptacion al sistema educativo espafol de las competencias clave establecidas en la

Recomendacion del Consejo de la Unién Europea de 22 de mayo de 2018,

contextualizandolas a esta etapa formativa. Las competencias a la que se refiere esta
recomendacion estan dirigidas al aprendizaje permanente, a lo largo de la vida. Ademas, por su
propia naturaleza, estas competencias son transversales y tienen un caracter general, de forma
gue podrian ser desplegadas en multiples contextos, bien sean propios de un adulto o de un
estudiante. Sin embargo, el curriculo toma como referencia estas competencias clave pero las
adapta necesariamente a la realidad que vive el alumnado.

Los aprendizajes de la educacién basica deben contribuir a la adquisicién de estas competencias
constituyentes del Perfil de salida. Todas ellas se consideran imprescindibles y complementarias,
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en el sentido de que la adquisicién de una de las competencias colabora en la consecucién de las
demas.

Las competencias del perfil se definen como una integracién de conocimientos, destrezas y
actitudes:

e Los conocimientos se refieren a los conceptos, ideas, teorias o hechos que se incluyen en
las areas o materias concretas con el fin de favorecer la comprensién de las mismas.

e Las destrezas se refieren a la habilidad para ejecutar procesos y aplicar los conocimientos
con el fin de alcanzar un resultado o resolver un problema.

e Las actitudes describen la disposicién o la forma de proceder a la hora de actuar ante las
distintas situaciones que se generan.

La transversalidad y el caracter integral son caracteristicas del enfoque competencial del
curriculo. Es por ello por lo que dicho enfoque debe abordarse desde todas las dreas, ambitos y
materias, contribuyendo todas ellas a la adquisién de las distintas competencias clave del Perfil, a
través de los diversos aprendizajes. De la misma manera, la adquisicién de cada una de las
competencias clave contribuye a la adquisicion de todas las demas. Todas ellas se concretan en los
aprendizajes de las distintas areas, &mbitos o materias y, a su vez, se adquieren y desarrollan a
partir de los aprendizajes que se producen en el conjunto de las mismas, garantizando el caracter
transversal recogido en el nuevo modelo.

Ademas, las competencias clave son la base de otros elementos del curriculo. Se concretan en las
distintas dreas, materias o ambitos del curriculo, a través de las competencias especificas, los
saberes y los criterios de evaluacidn. Las situaciones de aprendizaje permiten conectar al
alumnado con las competencias del Perfil de Salida. De esta forma, el alumnado adquiere las
destrezas y desarrolla la actitud adecuada para aplicar los saberes y aprendizajes de la etapa en la
resolucion de problemas reales presentes en su dia a dia.

El proceso de adquisicién de las competencias comienza al inicio de la escolarizacién y, aunque la
finalidad de la educacién basica se refiere a la consecucién del Perfil de Salida, las competencias
contintan su progreso permitiendo que los alumnos y alumnas alcancen mayores niveles de
desempeio, preparandolos para las situaciones reales de la vida. Por lo tanto, las competencias, se
consideran un aprendizaje permanente , que recorren las distintas etapas del alumnado y
contindan desarrollandose en la vida adulta. Deben preparar a los alumnos para desenvolverse en
distintas situaciones, diversos contextos, tanto académicos, como profesionales o sociales.

Las competencias quedan definidas en el Anexo | del Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo

y del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por los que se establecen la ordenacidén y las

ensefianzas minimas de Educacién Primaria y de Educaciéon Secundaria Obligatoria,
respectivamente:
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Competencia en comunicacion lingiiistica. Se identifica por las siglas CCL

"La competencia en comunicacion linguistica supone interactuar de forma oral,
escrita, signada o multimodal de manera coherente y adecuada en diferentes
ambitos y contextos y con diferentes propdsitos comunicativos. Implica
movilizar, de manera consciente, el conjunto de conocimientos, destrezas y
actitudes que permiten comprender, interpretar y valorar criticamente mensajes
orales, escritos, signados o multimodales evitando los riesgos de manipulacién y
desinformacién, asi como comunicarse eficazmente con otras personas de
manera cooperativa, creativa, ética y respetuosa.

La competencia en comunicacién linglistica constituye la base para el
pensamiento propio y para la construccién del conocimiento en todos los
ambitos del saber. Por ello, su desarrollo esta vinculado a la reflexiéon explicita
acerca del funcionamiento de la lengua en los géneros discursivos especificos de
cada area de conocimiento, asi como a los usos de la oralidad, la escritura o la
signacién para pensar y para aprender. Por Ultimo, hace posible apreciar la
dimensién estética del lenguaje y disfrutar de la cultura literaria."

Competencia plurilingiie. Se identifica con las siglas CP.

"La competencia plurilingte implica utilizar distintas lenguas, orales o signadas,
de forma apropiada y eficaz para el aprendizaje y la comunicacién. Esta
competencia supone reconocer y respetar los perfiles linglisticos individuales y
aprovechar las experiencias propias para desarrollar estrategias que permitan
mediar y hacer transferencias entre lenguas, incluidas las clasicas, y, en su
caso, mantener y adquirir destrezas en la lengua o lenguas familiares y en las
lenguas oficiales. Integra, asimismo, dimensiones histoéricas e interculturales
orientadas a conocer, valorar y respetar la diversidad lingUistica y cultural de la
sociedad con el objetivo de fomentar la convivencia democratica."

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e
ingenieria. Se identifica por las siglas STEM.

"La competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria
(competencia STEM por sus siglas en inglés) entrafia la comprensién del mundo
utilizando los métodos cientificos, el pensamiento y representacién
matematicos, la tecnologia y los métodos de la ingenieria para transformar el
entorno de forma comprometida, responsable y sostenible.La competencia
matematica permite desarrollar y aplicar la perspectiva y el razonamiento
matematicos con el fin de resolver diversos problemas en diferentes contextos.
La competencia en ciencia conlleva la comprensién y explicacién del entorno
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natural y social, utilizando un conjunto de conocimientos y metodologias,
incluidas la observacién y la experimentacion, con el fin de plantear preguntas y
extraer conclusiones basadas en pruebas para poder interpretar y transformar el
mundo natural y el contexto social. La competencia en tecnologia e ingenieria
comprende la aplicaciéon de los conocimientos y metodologias propios de las
ciencias para transformar nuestra sociedad de acuerdo con las necesidades o
deseos de las personas en un marco de seguridad, responsabilidad y
sostenibilidad."

Competencia digital. Se identifica por las siglas CD

"La competencia digital implica el uso seguro, saludable, sostenible, critico y
responsable de las tecnologias digitales para el aprendizaje, para el trabajo y
para la participacién en la sociedad, asi como la interaccién con estas. Incluye
la alfabetizacién en informacién y datos, la comunicacién y la colaboracién, la
educaciéon mediatica, la creaciéon de contenidos digitales (incluida la
programacién), la seguridad (incluido el bienestar digital y las competencias
relacionadas con la ciberseguridad), asuntos relacionados con la ciudadania
digital, la privacidad, la propiedad intelectual, la resolucién de problemas y el
pensamiento computacional y critico."

Competencia personal, social y de aprender a aprender. Se identifica por
las siglas CPSAA.

"La competencia personal, social y de aprender a aprender implica la capacidad
de reflexionar sobre uno mismo para autoconocerse, aceptarse y promover un
crecimiento personal constante; gestionar el tiempo y la informacién
eficazmente; colaborar con otros de forma constructiva; mantener la resiliencia;
y gestionar el aprendizaje a lo largo de la vida. Incluye también la capacidad de
hacer frente a la incertidumbre y a la complejidad; adaptarse a los cambios;
aprender a gestionar los procesos metacognitivos; identificar conductas
contrarias a la convivencia y desarrollar estrategias para abordarlas; contribuir
al bienestar fisico, mental y emocional propio y de las demas personas,
desarrollando habilidades para cuidarse a si mismo y a quienes lo rodean a
través de la corresponsabilidad; ser capaz de llevar una vida orientada al futuro;
asi como expresar empatia y abordar los conflictos en un contexto integrador y
de apoyo."

Competencia ciudadana. Se identifica por las siglas CC.
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"La competencia ciudadana contribuye a que alumnos y alumnas puedan ejercer
una ciudadania responsable y participar plenamente en la vida social y civica,
basandose en la comprensién de los conceptos y las estructuras sociales,
econdémicas, juridicas y politicas, asi como en el conocimiento de los
acontecimientos mundiales y el compromiso activo con la sostenibilidad y el
logro de una ciudadania mundial. Incluye la alfabetizacién civica, la adopcién
consciente de los valores propios de una cultura democrética fundada en el
respeto a los derechos humanos, la reflexiéon critica acerca de los grandes
problemas éticos de nuestro tiempo y el desarrollo de un estilo de vida
sostenible acorde con los Objetivos de Desarrollo Sostenible planteados en la
Agenda 2030."

Competencia emprendedora. Se identifica por las siglas CE.

"La competencia emprendedora implica desarrollar un enfoque vital dirigido a
actuar sobre oportunidades e ideas, utilizando los conocimientos especificos
necesarios para generar resultados de valor para otras personas. Aporta
estrategias que permiten adaptar la mirada para detectar necesidades y
oportunidades; entrenar el pensamiento para analizar y evaluar el entorno, y
crear y replantear ideas utilizando la imaginacién, la creatividad, el pensamiento
estratégico y la reflexién ética, critica y constructiva dentro de los procesos
creativos y de innovacion; y despertar la disposicién a aprender, a arriesgar y a
afrontar la incertidumbre. Asimismo, implica tomar decisiones basadas en la
informacidén y el conocimiento y colaborar de manera agil con otras personas,
con motivacién, empatia y habilidades de comunicacién y de negociacién, para
llevar las ideas planteadas a la accién mediante la planificacion y gestién de
proyectos sostenibles de valor social, cultural y econémico-financiero."

Competencia en conciencia y expresion culturales.Se identifica por las
siglas CCEC.

"La competencia en conciencia y expresion culturales supone comprender y
respetar el modo en que las ideas, las opiniones, los sentimientos y las
emociones se expresan y se comunican de forma creativa en distintas culturas y
por medio de una amplia gama de manifestaciones artisticas y culturales.
Implica también un compromiso con la comprensién, el desarrollo y la expresién
de las ideas propias y del sentido del lugar que se ocupa o del papel que se
desempenia en la sociedad. Asimismo, requiere la comprensién de la propia
identidad en evolucién y del patrimonio cultural en un mundo caracterizado por
la diversidad, asi como la toma de conciencia de que el arte y otras
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manifestaciones culturales pueden suponer una manera de mirar el mundo y de
darle forma."

Definiciones extraidas del Anexo | del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el gue se

establece la ordenacidén y las enseflanzas minimas de la Educacién Secundaria Obligatoria.

3.2. Los descriptores operativos del perfil de salida

¢, Qué son?

Cada una de las competencias clave enunciadas en el apartado anterior queda definida por una
serie de descriptores operativos. Los descriptores hacen referencia a los desempenos concretos
que el alumnado debe desarrollar al final de la etapa.

Los descriptores operativos constituyen la referencia para la concreciéon de otros elementos
curriculares en las dreas, ambitos o materias. En el siguiente blogue se detallaran los elementos
gue constituyen el curriculo y se podrdn analizar las relaciones entre el perfil de salida y cada uno
de ellos.

Los descriptores ejercen la funcién de nexo entre las competencias clave y las competencias
especificas de cada area, materia o ambito, ya que estas Ultimas se han formulado a partir de
dichos descriptores. De esta forma se asegura la coherencia y la continuidad de los aprendizajes
en las etapas educativas y se garantiza, a su vez, que el alumnado finalice la educacién basica con
las competencias necesarias para su desarrollo académico, profesional y, en suma, personal.

Identificacion y representacion

Los descriptores asociados a una competencia clave concreta se identifican por las siglas de la
competencia seguidas de un nimero gue corresponde al orden que ocupa dicho descriptor en la
definicion de la competencia, como se ve en el siguiente ejemplo.

a Ejemplo:
Tomamos como muestra la Competencia en comunicacion lingiistica del
Perfil de Salida. Esta queda definida a través de los cinco descriptores
mostrados que abarcan distintos aspectos de los desempefios esperados al final
de la educacidn bésica. Cada descriptor puede identificarse con el cédigo
correspondiente a la propia competencia seqguido del nUmero asociado al
descriptor:
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Competencia en comunicacion lingiiistica (CCL):

CCL1. Expresa hechos, conceptos, pensamientos, opiniones o sentimientos de
forma oral, escrita, signada o multimodal, con claridad y adecuacién a diferentes
contextos cotidianos de su entorno personal, social y educativo, y participa en
interacciones comunicativas con actitud cooperativa y respetuosa, tanto para
intercambiar informacién y crear conocimiento como para construir vinculos
personales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora textos orales, escritos, sighados o
multimodales sencillos de los &mbitos personal, social y educativo, con
acompafamiento puntual, para participar activamente en contextos cotidianos y
para construir conocimiento.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta, con el debido acompafiamiento,
informacién sencilla procedente de dos o mas fuentes, evaluando su fiabilidad y
utilidad en funcién de los objetivos de lectura, y la integra y transforma en
conocimiento para comunicarla adoptando un punto de vista creativo, critico y
personal a la par que respetuoso con la propiedad intelectual.

CCLA4. Lee obras diversas adecuadas a su progreso madurativo, seleccionando
aquellas que mejor se ajustan a sus gustos e intereses; reconoce el patrimonio
literario como fuente de disfrute y aprendizaje individual y colectivo; y moviliza
su experiencia personal y lectora para construir y compartir su interpretacién de
las obras y para crear textos de intencidn literaria a partir de modelos sencillos.

CCL5. Pone sus practicas comunicativas al servicio de la convivencia
democrdtica, la gestién dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos de
todas las personas, detectando los usos discriminatorios, asi como los abusos de
poder, para favorecer la utilizacién no solo eficaz sino también ética de los
diferentes sistemas de comunicacion.

-61 -

A continuacion, presentamos los descriptores asociados a cada competencia del Perfil de Salida de

la educacion basica, redactados segun la publicacién del Anexo | del Real Decreto 157/2022,

de 1 de marzo y del Anexo | del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo.

Presentacién de los descriptores de las competencias clave del Perfil de Salida. Area de Formacién

en Linea y Competencia Digital Educativa. Licencia CC BY-SADescripcién textual de la presentacién
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3.3. Nivel de desemperio esperado antes y después de la
educacion basica

Como se ha expresado anteriormente, el proceso de adquisicién de las competencias clave
comienza a edades tempranas. El grado de adquisicién va progresando con el fin de alcanzar, al
término de la ensefianza basica, el Perfil de salida.

Como se indicé el apartado 3 de este mismo libro, y teniendo en cuenta que la adquisicién de
competencias tiene un caracter dindmico, es necesario valorar esta evoluciéon de desempefio a
través de indicadores asociados a los descriptores propios del perfil de salida, antes y después de
la finalizacién de la educacién bésica.

Es por ello, por lo que ademas del Perfil de salida al término de la enseflanza basica, se han
enunciado también los descriptores operativos para cada competencia clave, que orientan sobre
el nivel de desempeno esperado al completar la Educaciéon Primaria y sobre el nivel de
adquisicion esperado al término del Bachillerato, favoreciendo asi la continuidad y la
coherencia de los aprendizajes y asegurando la cohesién entre las distintas etapas educativas.
Aunque en este bloque no se ha incluido un apartado especifico, las competencias clave se
comienzan a trabajar en Educacién Infantil y desde esta etapa se contribuye a la adquisiciéon de las
mismas. Las contribuciones a las competencias clave de esta etapa educativa se pueden consultar

en el Anexo | del Real Decreto 95/2022, de 1 de febrero, por el que se establece la

ordenacion y las ensenanzas minimas de la Educaciéon Infantil.

Ademas de estas referencias de final de etapa, en cada uno de los cursos, se deben valorar los
niveles de dominio de los estudiantes y asegurar que el proceso de adquisicién de las
competencias evoluciona progresivamente hacia los perfiles de final de etapa indicados.
Asumiendo que nos estamos refiriendo a la etapa educativa de los estudiantes desde los 6 hasta
los 18 afos, es necesario que, a la hora de establecer distintos niveles de la evolucion de los
descriptores, se reflejen aspectos que tienen que ver con el proceso madurativo de los alumnos y
alumnas, la precision exigida en los desempeios o la profundizacién en los aprendizajes, entre
otros. Para determinar la gradacién de los diferentes niveles de dominio en cada etapa o ciclo (en
el caso de Educacién Primaria), se proponen los siguientes criterios que, de forma individual o
combinados, pueden servir de referencia con el fin de ayudar a comprender los niveles
establecidos para el final de cada etapa o, también, ayudar a concretar la progresién de los
descriptores en cada curso:

44 e Criterios relativos a los contenidos especificos: grado de
complejidad, nivel de abstraccién, orden légico de los contenidos,
orden didactico, etc. Estos criterios se tendran en cuenta en las
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diferentes dimensiones (conceptuales, procedimentales, actitudinales y
axiolégicas).

e Criterios relativos a los procesos cognitivos (identificacion,
comprensioén, aplicacion, analisis, evaluacion, etc.) aplicados a los
contenidos generales (hechos, movimientos, objetos, entornos fisicos,
comportamientos, actitudes, relaciones, emociones, percepciones,
imagenes, conceptos, ideas, etc.)

e Criterios relativos a la cantidad y calidad de exigencia al
alumnado (precisiéon, extensién, pertinencia, economia de medios y
tiempo, orden, originalidad, correccidn, explicacién, fundamentacién,
conciencia, coherencia, critica, problematizacioén...).

e Criterios relativos al grado de autonomia en el desempeno. Se
tiene en cuenta la motivacién, la iniciativa, la capacidad de critica y el
razonamiento, entre otros, asi como la forma en la que el alumnado es
capaz de desarrollar el desempefio: con ayuda, guiado, con orientacién
puntual, totalmente auténomo, guia a otros...

e Criterios relativos a la complejidad de los recursos que los alumnos
y alumnas han de emplear y los entornos de aplicacién en los que se
desarrolla el proceso de aprendizaje.

Estos criterios se presentan como una propuesta a la hora de establecer una gradacién en la
adquisicion de las competencias clave. A lo largo de la ensefianza basica, los equipos docentes
emitiran informes personales del grado de adquisicién de las competencias clave en distintos
momentos de las etapas educativas:

44 e Informe personal del grado de adquisicion de las competencias
clave en los ciclos de Educacion Primaria: "Al finalizar cada uno de
los ciclos, el tutor o la tutora emitira un informe sobre el grado de
adquisicién de las competencias clave por parte de cada alumno o
alumna, indicando en su caso las medidas de refuerzo que se deben
contemplar en el ciclo o etapa siguiente", tal y como se indica en
articulo 15 del Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que se
establecen la ordenacidn y las ensefianzas minimas de esta etapa.

e Informe sobre la evolucion y grado de desarrollo de las
competencias: Al finalizar 62 de Educacién Primaria, se emitira un
informe para cada alumno o alumna sobre su evolucién y el grado de
desarrollo de las competencias clave. Dicho informe se realizard segin
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lo dispuesto por las administraciones educativas.

o Informe personal de adquisicion de las competencias al final de
la ESO: Al concluir su escolarizacién en la Educacién Secundaria
Obligatoria, todos los alumnos y alumnas recibirdn una certificacion
oficial en la que conste el nivel de adquisicién de las competencias
clave definidas en el Perfil de salida junto al nUmero de afos cursados.
(Articulo 17 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo).

Ademas, a lo largo de la enseflanza basica los centros emitiran informes de diagndstico de las
competencias adquiridas por sus alumnos y alumnas con caracter informativo, formativo y
orientador:

44 e+ Prueba de diagndstico en 42 de Educacion Primaria: En el cuarto
curso de Educaciéon Primaria todos los centros realizaran una
evaluacion de diagndstico de las competencias adquiridas por sus
alumnos y alumnas. Esta evaluacién, responsabilidad de las
Administraciones educativas, tendra caracter informativo, formativo y
orientador para los centros, para los alumnos y sus familias y para el
conjunto de la comunidad educativa.

e Prueba de diagndstico en 22 ESO: Todos los centros realizaran una
evaluacion de diagndstico de las competencias adquiridas por su
alumnado. Como se indica en el articulo 27 del Real Decreto 217/2022,
"esta evaluacién, que sera responsabilidad de las administraciones
educativas, tendrd caracter informativo, formativo y orientador para los
centros, para el profesorado, para el alumnado y sus familias o tutores
legales y para el conjunto de la comunidad educativa. Esta evaluacién,
de caracter censal, tendra como marco de referencia el establecido en
el articulo 144.1 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo."

Niveles de desempeio esperados al finalizar Educacion Primaria

En el Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que se establecen la ordenacién y las

ensefnanzas minimas de la Educacidn Primaria, aparecen los descriptores asociados a este

nivel de desempeno esperado al finalizar la etapa mencionada. De esta forma, se vincula
facilmente el perfil de salida de la educacién basica a un perfil esperado al finalizar la etapa
anterior, que permite valorar el punto de partida del recorrido.
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Ejemplo:
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A continuacién se muestran los descriptores de la Competencia matematica y competencia en
ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM) del nivel de desempeno esperado al final de la
Educacién Primaria para esta competencia y su vinculacién con el perfil de salida de la educacién
basica, expresado a través de sus descriptores operativos. En el Anexo | del RD 157/2022 queda
definido el nivel de desempeno esperado al finalizar la Educacion Primaria para los demas
descriptores operativos de todas las competencias clave.

Descriptores operativos

Al completar la Educacion Primaria, el alumno o la
alumna...

STEML1. Utiliza, de manera guiada, algunos métodos
inductivos y deductivos propios del razonamiento
matematico en situaciones conocidas, y selecciona y
emplea algunas estrategias para resolver problemas
reflexionando sobre las soluciones obtenidas.

STEM2. Utiliza métodos inductivos y deductivos propios
del razonamiento matematico en situaciones conocidas, y
selecciona y emplea diferentes estrategias para resolver
problemas analizando criticamente las soluciones y
reformulando el procedimiento, si fuera necesario.

STEM3. Realiza, de forma guiada, proyectos, disefiando,
fabricando y evaluando diferentes prototipos o0 modelos,
adapténdose ante la incertidumbre, para generar en
equipo un producto creativo con un objetivo concreto,
procurando la participacion de todo el grupo y resolviendo
pacificamente los conflictos que puedan surgir.

STEMA. Interpreta y transmite los elementos més
relevantes de algunos métodos y resultados cientificos,
matematicos y tecnolégicos de forma clara y veraz,
utilizando la terminologia cientifica apropiada, en
diferentes formatos (dibujos, diagramas, graficos,
simbolos...) y aprovechando de forma critica, ética y
responsable la cultura digital para compartir y construir
nuevos conocimientos.
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Al completar la ensefianza basica, el alumno o la
alumna...

STEML1. Utiliza métodos inductivos y deductivos propios
del razonamiento matematico en situaciones conocidas, y
selecciona y emplea diferentes estrategias para resolver
problemas analizando criticamente las soluciones y
reformulando el procedimiento, si fuera necesario.

STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para entender y
explicar los fenémenos que ocurren a su alrededor,
confiando en el conocimiento como motor de desarrollo,
plantedndose preguntas y comprobando hipétesis
mediante la experimentacién y la indagacién, utilizando
herramientas e instrumentos adecuados, apreciando la
importancia de la precisién y la veracidad y mostrando
una actitud critica

STEM3. Plantea y desarrolla proyectos disefiando,
fabricando y evaluando diferentes prototipos o modelos
para generar o utilizar productos que den solucién a una
necesidad o problema de forma creativa y en equipo,
procurando la participacion de todo el grupo, resolviendo
pacificamente los conflictos que puedan surgir,
adaptédndose ante la incertidumbre y valorando la
importancia de la sostenibilidad.

STEMA. Interpreta y transmite los elementos mas
relevantes de procesos, razonamientos, demostraciones,
métodos y resultados cientificos, matematicos y
tecnolégicos de forma clara y precisa y en diferentes
formatos (graficos, tablas, diagramas, férmulas,
esquemas, simbolos...), aprovechando de forma critica la
cultura digital e incluyendo el lenguaje matematico-formal
con ética y responsabilidad, para compartir y construir
nuevos conocimientos.
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Al completar la Educacion Primaria, el alumno o la Al completar la ensefianza basica, el alumno o la
alumna... alumna...

STEMS. Participa en acciones fundamentadas

cientificamente para promover la salud y preservar el STEMS5. Emprende acciones fundamentadas
medio ambiente y los seres vivos, aplicando principios de cientificamente para promover la salud fisica, mental y
ética y seguridad y practicando el consumo responsable. social, y preservar el medio ambiente y los seres vivos; y

aplica principios de ética y seguridad en la realizacién de
proyectos para transformar su entorno préximo de forma
sostenible, valorando su impacto global y practicando el
consumo responsable.

Niveles de desempefio esperados al finalizar Bachillerato

Asimismo, el “grado de adquisicion de las competencias clave esperadas en Bachillerato”
permite comprobar la evolucién de los desempenos, favoreciendo el aprendizaje permanente. En el

Anexo | del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establecen la ordenacién y

las ensenanzas minimas del Bachillerato, se muestran los descriptores del Perfil de salida

confrontados con el grado de consecucién de los mismos al finalizar el Bachillerato. De esta forma,
se puede valorar la evolucién y el progreso del aprendizaje permanente en etapas posteriores a la
ensefianza basica, garantizando una continuidad en el aprendizaje permanente, respondiendo a la
Recomendaciéon del Consejo de la Unién Europea, de 22 de mayo de 2018.

Ejemplo:

A continuacién se muestran los descriptores de la Competencia Digital (CD) del perfil de salida
de la educacién bésica y su vinculacién con el grado de desempefado esperado para la misma
competencia, expresado a través de sus descriptores operativos. En el Anexo | del RD 243/2022 se

define el grado de adquisicidon de todas las competencias clave esperadas al finalizar el
Bachillerato.

Descriptores operativos

Al completar la ensefanza basica, el alumno o la Al completar el Bachillerato, el alumno o la
alumna... alumna...

CD1. Realiza busquedas en internet atendiendo a criterios

de validez, calidad, actualidad y fiabilidad, seleccionando CD1. Realiza blusquedas avanzadas comprendiendo cémo
los resultados de manera critica y archivandolos, para funcionan los motores de blusqueda en internet aplicando
recuperarlos, referenciarlos y reutilizarlos, respetando la criterios de validez, calidad, actualidad y fiabilidad,
propiedad intelectual. seleccionando los resultados de manera critica y

organizando el almacenamiento de la informacién de
manera adecuada y segura para referenciarla y reutilizarla
posteriormente.
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Al completar la ensefanza basica, el alumno o la
alumna...

CD2. Gestiona y utiliza su entorno personal digital de
aprendizaje para construir conocimiento y crear
contenidos digitales, mediante estrategias de tratamiento
de la informacién y el uso de diferentes herramientas
digitales, seleccionando y configurando la mas adecuada
en funcién de la tarea y de sus necesidades de aprendizaje
permanente.

CD3. Se comunica, participa, colabora e interactta
compartiendo contenidos, datos e informacién mediante
herramientas o plataformas virtuales, y gestiona de
manera responsable sus acciones, presencia y visibilidad
en la red, para ejercer una ciudadania digital activa, civica
y reflexiva.

CDA4. Identifica riesgos y adopta medidas preventivas al
usar las tecnologias digitales para proteger los
dispositivos, los datos personales, la salud y el
medioambiente, y para tomar conciencia de la importancia
y necesidad de hacer un uso critico, legal, seguro,
saludable y sostenible de dichas tecnologias.

CD5. Desarrolla aplicaciones informaticas sencillas y
soluciones tecnoldgicas creativas y sostenibles para
resolver problemas concretos o responder a retos
propuestos, mostrando interés y curiosidad por la
evolucion de las tecnologias digitales y por su desarrollo
sostenible y uso ético.

Cuadro comparativo:
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Al completar el Bachillerato, el alumno o la
alumna...

CD2. Crea, integra y reelabora contenidos digitales de
forma individual o colectiva, aplicando medidas de
seguridad y respetando, en todo momento, los derechos
de autoria digital para ampliar sus recursos y generar
nuevo conocimiento.

CD3. Selecciona, configura y utiliza dispositivos digitales,
herramientas, aplicaciones y servicios en linea y los
incorpora en su entorno personal de aprendizaje digital
para comunicarse, trabajar colaborativamente y compartir
informacién, gestionando de manera responsable sus
acciones, presencia y visibilidad en la red y ejerciendo una
ciudadania digital activa, civica y reflexiva.

CDA4. Evalla riesgos y aplica medidas al usar las
tecnologias digitales para proteger los dispositivos, los
datos personales, la salud y el medioambiente y hace un
uso critico, legal, seguro, saludable y sostenible de dichas
tecnologias.

CDS5. Desarrolla soluciones tecnolégicas innovadoras y
sostenibles para dar respuesta a necesidades concretas,
mostrando interés y curiosidad por la evolucién de las
tecnologias digitales y por su desarrollo sostenible y uso
ético.

En la siguiente imagen interactiva se muestra un recorrido por cada una de las competencias. En
cada una de ellas se observa el progreso de los descriptores asociados a lo largo de las tres
etapas: Primaria, Secundaria Obligatoria y Bachillerato.

DESCRIPTORES OPERATIVOS DE LAS COMPETENCIAS CLAVE AL FINAL DE CADA ETAPA
CCL: COMPETENCIA EN COMUNICACION LINGUISTICA

CP: COMPETENCIA PLURILINGUE

STEM: COMPETENCIA MATEMATICA Y COMPETENCIA EN CIENCIA, TECNOLOGIA E INGENIERIA

CD: COMPETENCIA DIGITAL

CPSAA: COMPETENCIA PERSONAL, SOCIAL' Y DE APRENDER A APRENDER

CC: COMPETENCIA CIUDADANA
CE: COMPETENCIA EMPRENDEDORA

Copyright 2026

-67 -



CENTRO ARAGONES de TECNOLOGIAS para la EDUCACION - 68 -

CATEDU

CCEC: COMPETENCIA EN CONICENCIA Y EXPRESION CULTURALES

Aprendizaje permanente

El término se refiere al aprendizaje a lo largo de toda la vida, sobre el que el sistema educativo

debe trabajar en las etapas educativas con el fin de otorgar a su ciudadania las competencias de
aprender a aprender, de aprender a saber, de aprender a hacer y de aprender a convivir, que les
permitirdn desenvolverse con autonomia en la sociedad global de los préximos afios. Siguiendo la

Recomendacidon del Consejo relativa a las competencias clave para el aprendizaje

permanente, la finalidad es apoyar y reforzar el desarrollo de competencias en las personas que
les permitan, desde edades tempranas, participar plenamente en la sociedad.

En consecuencia, es necesario que el sistema educativo dé respuesta a esta realidad social y
modifique algunos aspectos del curriculo, dandole un enfoque mas practico y moderno, coherente
con las recomendaciones europeas.

En este caso, la LOMLOE propone un disefio coherente en el que las etapas educativas quedan
cohesionadas entre si. El enfoque competencial al que se hace referencia en el curriculo se
mantiene tanto en la educacién basica como en otras etapas educativas postobligatorias,
asegurando que las distintas etapas queden ensambladas entre si con una continuidad coherente.
Asumiendo que el Perfil de Salida es el nucleo del curriculo, las etapas previas a la educaciéon
basica garantizan una evolucién hacia la adquisicion de competencias y el propio disefio del
curriculo permite el adecuado progreso de las competencias en el futuro, independientemente de
la orientaciéon académica o profesional del alumnado, preparandolo para el aprendizaje
permanente a lo largo de su vida.

Es por ello por lo que, al finalizar la Educacién Secundaria Obligatoria, deben estar preparados para
su futuro, ya que, ademas de las distintas opciones de formacidén posterior, deben poder
incorporarse al mundo laboral. Por otro lado, la Formacién Profesional debe asegurar el desarrollo
personal y profesional de la persona y la mejora continuada de su cualificacién a lo largo de toda la

vida; con este fin, la normativa correspondiente ha sido revisada y mejorada. Este aspecto se

incorpora en el articulo 5 de la nueva Ley Orgdnica 3/2022, de 31 de marzo, de ordenacion e

integracion de la Formacion Profesional .

Por otra parte, los titulos de formacién profesional estaran referidos, con caracter general, al
Catalogo Nacional de Cualificaciones Profesionales y el curriculo de estas ensefianzas se ajustara a
las exigencias derivadas del Sistema Nacional de Cualificaciones y Formacién Profesional. Para ello,
se han establecido tres niveles de competencia profesional, de acuerdo con lo dispuesto en el
Catalogo Nacional de Estandares de Competencia Profesional.
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Modulo 2
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Modulo 2

Elementos prescriptivos del
curriculo asociados a las areas,
materias o ambitos

1. Introduccion

El curriculo se considera el medio a través del cual se deben alcanzar los fines del sistema
educativo. La equidad, la inclusién o la garantia de facilitar la educacién de calidad a todo el
alumnado hacen referencia al alcance global del sistema educativo. Es por ello que el curriculo se
convierte en una estructura compleja, que requiere un meticuloso disefo, cuyo resultado final
permita abordar la diversidad de situaciones que se presentan entre todos los estudiantes. El
curriculo debe cubrir las distintas necesidades de los estudiantes, teniendo en cuenta los multiples
contextos, entornos o circunstancias en las que se va a desarrollar.

Como se ha visto en el bloque 1, con el Perfil de salida como punto de mira, el curriculo se
compone de diferentes elementos estructurales que lo sustentan y dan sentido a la arquitectura
global. Con el fin de ayudar a diferenciar el contexto de aplicacién de los componentes del
curriculo, los hemos clasificado en dos grupos. No obstante, debe tenerse en cuenta que esta
clasificacién es una licencia didactica del autor, ya que no se explicita como tal en los reales
decretos.

e Elementos de la etapa:
o Objetivos
o Competencias clave
o Elementos del area, materia o ambito:
o Competencias especificas
o Criterios de evaluacién
o Saberes
Las situaciones de aprendizaje permitirdn integrar los elementos curriculares dando coherencia al
disefio propuesto, basado en el enfoque competencial, y favoreciendo la transferencia de los
aprendizajes adquiridos por parte del alumnado.

El primer grupo de elementos curriculares, referidos a la etapa, se ha trabajado en el bloque
anterior. En este libro, los contenidos se centran en el segundo grupo, elementos asociados al
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area, materia o ambito. Debemos recordar que las competencias especificas han sido enunciadas
para cada area, materia o ambito y por ello se han incluido en este segundo grupo, pero las
competencias especificas son comunes en toda la etapa en la que se desarrolla dicha area, materia
0 ambito.

image.png

lementos del curriculo asociados a las area, materias o &mbitos. Elaborado por el Area de

Formacién en Linea y Competencia Digital Educativa. Licencia CC BY-SA

Descripcién textual de la infografia

La adquisicion y el desarrollo de las competencias clave del Perfil de salida al finalizar la ensefianza
basica, requieren un proceso que transcurre a través de las distintas etapas educativas. Cada una
de las etapas del sistema educativo estd dirigida a la consecucion de un nivel de desempeno
de las competencias clave asi como a la consecucién de unos objetivos, asociados a la etapa
correspondiente. En este contexto entran en juego los elementos del curriculo propios de la etapa.

A su vez, las competencias clave (alineadas con los principales retos y desafios del siglo XXI) se
concretan en las competencias especificas de cada drea, materia o d&mbito, activando otros
elementos del curriculo incluidos en el seqgundo grupo de la grafica.

Las situaciones de aprendizaje estdn contextualizadas en el grupo de alumnado al que van
dirigidas y permiten conectar todos estos elementos curriculares. De esta forma, las situaciones de
aprendizaje desarrolladas en cada area, materia o ambito que integran un ciclo estdn orientadas a
la adquisicién de las competencias especificas.

Las materias, areas y ambitos se convierten en piezas indispensables para el resultado final. Las
diversas contribuciones, dirigidas desde diferentes enfoques y disciplinas de las areas,
conformaran un conocimiento global, constatando el sentido integrador de la educacion.

image.png

Contribucion de las areas a la adquisicién del Perfil de salida, a través de las competencias

especificas. Elaborado por el Area de Formacién en Linea y Competencia Digital Educativa. Licencia

CC BY-SADescripcion textual de la infografia

Ademas, una adecuada estructuracién de la educacién en diferentes etapas, permite marcar
objetivos parciales en cada una de ellas y garantiza la coherencia del sistema educativo, desde su
inicio en Educacién Infantil y a través de los diferentes itinerarios, favoreciendo el desarrollo
académico, profesional y, en suma, personal, del alumnado.

En el bloque 1 de este curso se presentaron algunos aspectos generales del curriculo, asi como los

elementos del curriculo asociados a la etapa. Este bloque 2 presenta, en un primer apartado,
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la estructura de las enseianzas del sistema educativo: las diferentes etapas formativas y
sus articulaciones en ciclos, en su caso. Se mostrardn las materias propuestas por el Ministerio de
Educacion y Formacién Profesional en un primer nivel de concrecién del curriculo. Después, los
contenidos del bloque 2 se centran en los elementos del curriculo prescriptivos asociados a
las areas, materias o ambitos y a las relaciones que se establecen entre ellos. Pretende

aproximar la normativa a la practica docente, asociando los elementos del curriculo con los
componentes propios del aprendizaje.
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Modulo 2

2. La organizacion curricular de
areas y materias

La organizacién curricular de las ensefianzas es un elemento fundamental para entender el disefio
curricular, en el cual confluyen, por un lado, los elementos que fijan el aprendizaje y las metas para
la etapa (perfil de salida y objetivos de etapa) y, por el otro, los elementos que fijan las metas a
corto plazo en ciclos, cursos o periodos de tiempo. Las competencias especificas de etapa, criterios
de evaluacion y saberes basicos se asocian a las areas, materias o ambitos.

Una adecuada estructuracién de las ensefianzas y de las areas curriculares en (Educacién Infantil y
Educacién Primaria) y materias en (Educaciéon Secundaria Obligatoria y Bachillerato), permiten
establecer objetivos en cada una de las etapas educativas, garantizando la coherencia de la
estructura y la educacion integral del alumnado.

La finalidad es distribuir adecuadamente las distintas disciplinas, organizadas en materias, areas o
ambitos segun la etapa, en los distintos niveles de la estructura educativa, atendiendo a los
elementos del curriculo y con el punto de mira en la adquisicién de las competencias clave del
Perfil de salida.

Este bloque 2 tiene por objetivo profundizar en los elementos de curriculo asociados a las areas,
materias o ambitos. Las competencias especificas, criterios de evaluacién y los saberes basicos asi
como las orientaciones pedagdgicas se describen en el apartado 3. Ademads, se presentardn las
situaciones de aprendizaje, actuaciones que el equipo docente planteara y llevara a cabo en el aula
para la adquisicién y desarrollo tanto de las competencias clave como de las competencias
especificas. Las situaciones de aprendizaje son una herramienta eficaz para activar los distintos
elementos curriculares desde las multiples disciplinas. De esta forma, la adquisicién de las
competencias clave se realiza desde cada materia.

Por ello, antes de profundizar en cada uno de los elementos curriculares, se considera adecuado
dar una visidn global de la estructura educativa y de la distribucién disciplinar de cada nivel.

A continuacién, para comprender mejor la estructura curricular, se analizan los Reales Decretos de
ensefianza minimas, correspondientes a cada etapa educativa, Educacion Infantil, Educacién
Primaria, Educacién Secundaria y Bachillerato, mostrando las areas, materias o &mbitos, en el
siguiente apartado.
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2.1. Educacion Infantil

Las areas propias de la etapa de Educacion Infantil, descritas en el Articulo 8 del Real Decreto 95,

de 1 de febrero , por el que se establece la ordenacidn de las ensefianzas minimas en la Educacién

Infantil, estdn enfocadas hacia el el aprendizaje experiencial del alumnado y al propio desarrollo
integral del mismo. Estas areas son:

e Crecimiento en Armonia
e Descubrimiento y Exploracion del Entorno
e Comunicacion y Representacion de la Realidad

Las tres areas estan intrinsecamente conectadas entre si y enfocadas al desarrollo integral del
alumnado y a un aprendizaje globalizado y significativo, impulsando para ello el interés y la
motivacion por las actividades que se planifiquen en el aula. El alumnado de esta etapa no aprende
de forma parcelada, sino que el aprendizaje ha de ser global, a través de la experimentacién, el
juego y la vivencia de las situaciones planteadas, para lo cual deben desarrollarse estrategias de
actuacién relacionadas con problemas reales, a los que habra gue encontrar solucién mediante
situaciones de aprendizaje significativas y bien contextualizadas. Estas tres areas como se aporta
en el anexo Il del Real Decreto de Educacidn Infantil, "participan en todos los aprendizajes y
contribuyen al desarrollo de todas las competencias clave, asi como a la consecucion de los
objetivos de etapa ".

Los equipos en la etapa, integrados por docentes y no docentes, deben, como se describe en el
preambulo del Real Decreto de enseflanzas minimas, " acompanar y proporcionar herramientas
para el desarrollo de la creatividad y la curiosidad vital, tan presente en esta etapa de Educacion
Infantil ". Asimismo, se ha de tener en cuenta, el ejercicio de corresponsabilidad que caracteriza a
la Educacion Infantil y, desde este enfoque, establecer las relaciones estrechas entre el entorno
familiar y el escolar fundamental en esta etapa.

En el siguiente grafico se muestran las areas correspondientes para la etapa de Educacién Infantil,
con aquellos aspectos mas relevantes de cada una de ellas:

image.png

Areas de la etapa de Educacién Infantil. Elaborado por el Area de Formacién en Linea y

Competencia Digital Educativa. Licencia CC BY-SA

Descripcidn textual de la infografia

2.2. Educacion Primaria

La Educacion Primaria pertenece a la etapa de educacién basica obligatoria. Las areas propias de

esta etapa se describen en el Articulo 8 del Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el
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que se establecen la ordenacidn y las ensefanzas minimas. Estan orientadas al desarrollo

de competencias del alumnado y se pueden organizar en distintos ambitos. Estd formada por
tres ciclos, de dos afnos académicos cada uno de ellos, con un caracter globalizador e
integrador.

La finalidad de la Educacion Primaria es facilitar a los alumnos y alumnas aprendizajes relativos a
la expresion y comprensién oral, al calculo o a las habilidades légicas y matematicas. Asimismo, se
trata de favorecer la adquisicién de nociones bésicas de la cultura, el hdbito de convivencia, de
estudio y de trabajo, el sentido artistico, la creatividad y la afectividad. El objetivo es garantizar
una formacién integral, que contribuya al pleno desarrollo de la personalidad del alumnado, asi
como a prepararlos, de forma gradual, para cursar con aprovechamiento la Educacion Secundaria
Obligatoria.

Las Areas de la Educacién Primaria que se imparten en todos los cursos son las siguientes:
image.png

Areas de la etapa de Educacién Primaria. Elaborado por el Area de Formacién en Linea y

Competencia Digital Educativa. Licencia CC BY-SADescripcién textual de la infografia

Las administraciones educativas pueden afadir una segunda lengua extranjera, otra lengua
cooficial y/o un area de caracter transversal. La organizaciéon en Areas se entenderd sin
perjuicio del caracter global de la etapa, dada la necesidad de integrar las distintas experiencias y
aprendizajes del alumnado en estas edades.

En aquellas comunidades autbnomas que posean una lengua propia con caracter oficial,
podran establecerse exenciones de cursar o de ser evaluados del drea correspondiente en las

condiciones previstas en la normativa autonémica. El alumnado tendrd que demostrar que es
competente linglisticamente en ambas lenguas oficiales.

Con el objetivo de reforzar la inclusién, las administraciones educativas podran incorporar la
lengua de signos espanola, para personas con deficiencia auditiva. Los centros podran
establecer agrupaciones de areas en ambitos en el marco de lo establecido a este respecto por
sus respectivas administraciones educativas.

Ademas, en alguno de los cursos del tercer ciclo se afladird a las areas incluidas anteriormente
Valores Civicos y Eticos.

2.3. Educacion Secundaria

La Educacién Secundaria es una etapa obligatoria y gratuita. Comprende cuatro cursos y abarca
desde los doce hasta los dieciséis aflos de edad.
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Su organizacién se rige por los principios de educacién comun y de atencién a la diversidad,
prestando especial atencién a la orientacién educativa y profesional del alumnado. Su finalidad
consiste en lograr que el alumnado adquiera los elementos basicos de la cultura, en relacién a sus
aspectos humanisticos, artistico, cientifico y tecnolégico, asi como, desarrollar y consolidar en ellos
habitos de estudios y de trabajo que les ayude a prepararse para su incorporaciéon a estudios
posteriores y para su insercién laboral, formdndoles en el ejercicio de sus derechos y obligaciones
en la vida como ciudadanos o ciudadanas.

En el Articulo 7 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establecen la

ordenacion y las ensefianzas minimas de esta etapa, se describen los objetivos que contribuira a

desarrollar en el alumnado las capacidades que le permitan:

e Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto a
las demas personas.

e Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en
equipo como condicién necesaria para una realizacién eficaz de las tareas del aprendizaje
y como medio de desarrollo persona.

e Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y
oportunidades entre ellos.

e Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en
sus relaciones con las demas personas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios
de cualquier tipo, los comportamientos sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

e Desarrollar destrezas basicas en la utilizacidon de las fuentes de informacion para,
con sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Desarrollar las competencias
tecnoldgicas basicas y avanzar en una reflexién ética sobre su funcionamiento y
utilizacion.

e Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en
distintas disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los problemas
en los diversos campos del conocimiento y de la experiencia.

e Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion, el
sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar,
tomar decisiones y asumir responsabilidades.

e Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en la lengua
castellana vy, si la hubiere, en la lengua cooficial de la comunidad auténoma, textos y
mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio de la literatura.

e Comprender y expresarse en una o mas lenguas extranjeras de manera
apropiada.

e Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia propias y
de las demas personas, asi como el patrimonio artistico y cultural.

e Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar
las diferencias, afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la
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educacion fisica y la practica del deporte para favorecer el desarrollo personal y social.
e Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas
manifestaciones artisticas, utilizando diversos medios de expresion y representacién.

Asi mismo en su Articulo 8, se establece la organizacidn por cursos de la Educaciéon Secundaria
Obligatoria:

image.png

EN ALGUN CURSO DE LA ETAPA TODO EL ALUMNADO CURSARA LA MATERIA DE
EDUCACION EN VALORES CiVICOS Y ETICOS

Organizacién por cursos de la Educacién Secundaria Obligatoria. Elaborado por el Area de

Formacion en Linea y Competencia Digital Educativa. Licencia CC BY-SA Descripciéon textual de la

infografia

Para los tres primeros cursos se tendra en cuenta ademas de lo especificado en el cuadro
anterior, los siguientes aspectos descritos en el Articulo 8 del Real Decreto para la etapa de
Secundaria:

e Las administraciones educativas podran incorporar en estos cursos la lengua de signos
espanola con objeto de reforzar la inclusién educativa.

e Los centros podran establecer agrupaciones en ambitos de todas las materias de
los tres primeros cursos de la etapa, en el marco de lo establecido a este respecto
por sus respectivas administraciones educativas.

e Para favorecer la transiciéon entre la Educacién Primaria y Educacién Secundaria
Obligatoria, en la organizacién de esta ultima, las administraciones educativas
procuraran que los alumnos y alumnas de primero y segundo cursen un maximo
de una materia mas que las Areas que compongan el ultimo ciclo de la
Educacion Primaria.

e En aquellas comunidades auténomas que posean lengua propia con caracter oficial,
podran establecerse exenciones de cursar o de ser evaluados de la

materia correspondiente en las condiciones previstas en la normativa
autonomica, garantizando una competencia lingUistica suficiente en ambas lenguas
oficiales.

Para el cuarto curso, tal y como se especifica en el Articulo 9 del Real Decreto:
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e Las administraciones educativas podran incorporar en este curso la lengua de signos
espanola con objeto de reforzar la inclusiéon educativa.

e Este curso tendra caracter orientador, tanto para los estudios postobligatorios como
para la incorporacién a la vida laboral. A fin de orientar al alumnado, los centros
educativos podran establecer agrupaciones de las materias mencionadas (ademas
de las materias enumeradas en el apartado anterior, los alumnos y alumnas deberan
cursar tres materias), orientadas hacia las diferentes modalidades de Bachillerato
y los diversos campos de la Formacion Profesional . El alumnado debera poder
alcanzar, por cualquiera de las opciones que se establezcan, el nivel de adquisicion
de las competencias establecido para la Educacion Secundaria Obligatoria en el
Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica .

e Los centros educativos deberan ofrecer la totalidad de las materias citadas. Solo
se podra limitar la eleccién de los alumnos y alumnas cuando haya un ndmero insuficiente
de los mismos para alguna de las materias u opciones, determinado a partir de criterios
objetivos establecidos previamente por la Administracién educativa correspondiente.

e En aquellas comunidades auténomas que posean una lengua propia con caracter
oficial, podran establecerse exenciones de cursar o de ser evaluados de la materia

correspondiente en las condiciones previstas en la normativa autonémica. Dicha materia
recibira el tratamiento que las comunidades auténomas afectadas determinen,
garantizando, en todo caso, el objetivo de alcanzar una competencia linglistica suficiente
en ambas lenguas oficiales.

2.4. Bachillerato

El Bachillerato forma parte de la Educacién Secundaria postobligatoria, se organiza en materias y
consta de dos cursos. Su finalidad es proporcionar al alumnado la formacién, madurez intelectual y
humana y las habilidades que le permitan desarrollar funciones sociales e incorporarse a la vida
activa con responsabilidad y competencia. Asi mismo, estos dos cursos, preparan al alumnado para
acceder a la educacién superior. Esta etapa educativa se organiza de forma flexible, a fin de
ofrecer una preparacién especializada acorde con las perspectivas e intereses personales del
alumnado.

En el articulo 6 del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril por el que se establecen las ensefianzas

minimas en esta etapa, se establecen los siguiente principios pedagdgicos esenciales para el

alumnado en esta etapa:

e Las actividades educativas en el Bachillerato favorecerdn la capacidad del alumnado
para aprender por si mismo, para trabajar en equipo y para aplicar los métodos de
investigacion apropiados. Asimismo, se prestara especial atencién a la orientacién
educativa y profesional del alumnado incorporando la perspectiva de género.
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e Las administraciones educativas promoveran las medidas necesarias para que en las
distintas materias se desarrollen actividades que estimulen el interés y el habito de la
lectura y la capacidad de expresarse correctamente en publico.

e En la organizacién de los estudios de Bachillerato se prestara especial atencion a los
alumnos y alumnas con necesidad especifica de apoyo educativo. A estos efectos
se estableceran las alternativas organizativas y metodoldgicas y las medidas de atencidn
a la diversidad precisas para facilitar el acceso al curriculo de este alumnado.

e Las lenguas oficiales se utilizaran solo como apoyo en el proceso de aprendizaje
de las lenguas extranjeras. En dicho proceso se priorizaran la comprensién, la
expresion y la interaccién oral.

Asi mismo en su Articulo 8, se establece la organizaciéon general por cursos de Bachillerato:
image.png

Organizacién de 12 de Bachillerato. Elaborado por el Area de Formacién en Linea y Competencia

Digital Educativa. Licencia CC BY-SA

Descripcidn textual de la infografia
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Organizacién de 22 de Bachillerato. Elaborado por el Area de Formacién en Linea y Competencia

Digital Educativa. Licencia CC BY-SADescripcién textual de la infografia

El alumnado podra elegir entre la totalidad de las materias especificas de la modalidad que curse.
Los centros educativos ofreceran la totalidad de las materias especificas de las modalidades, y en
su caso, vias que oferten. Solo se podra limitar la eleccion de materias y vias por parte de los
alumnos y alumnas cuando haya un nimero insuficiente de los mismos, segun los criterios
objetivos establecidos previamente por las administraciones educativas. Cuando la oferta de
materias especificas quede limitada en un centro por razones organizativas, las administraciones
educativas facilitardn que las materias que no puedan impartirse por esta causa se puedan cursar
mediante la modalidad de educacidn a distancia o en otros centros escolares.

Si la oferta de vias de la modalidad de Artes en un mismo centro quedase limitada por razones
organizativas, lo regulado en el apartado anterior debera entenderse aplicable a las materias que
integran la via ofertada.

En el Articulo 14 del Real Decreto de ensefianzas minimas de Bachillerato, se detallan aspectos
relativos a las materias optativas. Corresponde a las administraciones educativas, la regulacién de
la oferta de las materias optativas, que debera incluir, al menos, una segunda lengua extranjera.

Asi mismo, los centros podran hacer propuestas de otras optativas propias en el marco de lo
dispuesto por la administracién educativa correspondiente.
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En el Articulo 15 se describe la organizacién del Bachillerato en tres afnos académicos, de
forma excepcional, en régimen ordinario, siempre que las circunstancias personales del
alumnado, permanentes o transitorias, lo aconsejen. En estos casos se contempla la posibilidad de
cursar simultdneamente materias de ambos cursos de Bachillerato. Podran acogerse a estas
medidas, quienes se encuentren en alguna de las siguientes circunstancias:

- 80 -

e o Cursar la etapa de manera simultdnea a las Ensefianzas Profesionales de Musica o
de Danza.

Acreditar la consideracion de deportista de alto nivel o de alto rendimiento.
Requerir una atencién educativa diferente a la ordinaria por presentar alguna
necesidad especifica de apoyo educativo.

Por otras circunstancias que, a juicio de la correspondiente administracién educativa
y en los términos que esta haya dispuesto, justifiquen la aplicaciéon de esta medida.

o

o

(e}

Las administraciones educativas determinan para su dmbito territorial la distribucién que se hara
de las materias que componen el Bachillerato, garantizando la adecuada planificacién de la oferta
de materias entre las que existe por orden de prioridad, conforma a lo dispuesto en el anexo V.

Tabla: Anexo V del Real Decreto de ensefianzas minimas de BachilleratoContinuidad entre materias
de Bachillerato

12 Curso de Bachillerato 22 Curso de Bachillerato

Analisis Musical I.

Artes Escénicas I.

Biologia, Geologia y Ciencias Ambientales.

Biologia, Geologia y Ciencias Ambientales.

Coro y Técnica Vocal I.

Dibujo Artistico I.

Dibujo Técnico I.

Dibujo Técnico | o Dibujo Técnico Aplicado a las Artes
Plasticas y al Disefio I.

Fisica y Quimica.
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Analisis Musical Il.

Artes Escénicas Il.

Biologia.

Geologia y Ciencias Ambientales.

Coro y Técnicas Vocal Il.

Dibujo Artistico II.

Dibujo Técnico Il.

Dibujo Técnico | o Dibujo Técnico Aplicado a las Artes
Plasticas y al Disefio .

Fisica.
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Fisica y Quimica.

Griego I.

Latin I.

Lengua Castellana y Literatura I.
Lengua Extranjera I.
Matematicas I.

Matematicas | o Matematicas Aplicadas a las Ciencias
Sociales I.

Tecnologia e Ingenieria I.
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Quimica.

Griego Il.

Latin II.

Lengua Castellana y Literatura Il.

Lengua Extranjera Il

Matematicas Il.

Matematicas Aplicadas a las Ciencias Sociales Il.

Tecnologia e Ingenieria Il.
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Modulo 2

3. Elementos prescriptivos del
curriculo asociados a las areas,
materias o ambitos

En términos generales, el objetivo del curriculo es que los estudiantes alcancen el Perfil de salida
adquiriendo las competencias que lo constituyen.

Como se ha visto en el bloque 1, los objetivos de la etapa quedan vinculados directamente a las
competencias clave. Es decir, tanto los objetivos como las competencias clave son elementos del
curriculo contextualizados en la etapa educativa correspondiente. Estos elementos se concretan en
otros componentes del curriculo, a través de las dreas, materias o ambitos, a los que se dedican
los siguientes apartados de este libro.

Las competencias especificas, los criterios de evaluacién y los saberes basicos se asocian a cada
area, materia o ambito y seran determinados para cada ciclo o curso en los que se impartan. Las
competencias especificas se han establecido en los reales decretos para cada una de las etapas;
los criterios de evaluacién y saberes basicos seran determinados para cada ciclo o curso en los que
se impartan.

Los métodos pedagdgicos pertenecen a un nivel de mayor concrecién, ya que éstos se despliegan
en el aula, implicando para ello una adecuada adaptacién a las caracteristicas especificas del
alumnado.

image.png

Elementos del curriculo asociados a las &rea, materias o &mbitos. Elaborado por el Area de

Formacién en Linea y Competencia Digital Educativa. Licencia CC BY-SA

Descripcién textual de la infografia

3.1. Las competencias especificas

¢, Qué son las competencias especificas?

En el marco de la LOMLOE, las competencias especificas son "desempenos que el alumnado
debe poder desplegar en actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los
saberes basicos de cada materia o ambito. Las competencias especificas constituyen un
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elemento de conexion entre, por una parte, el Perfil de salida del alumnado, y por otra,
los saberes basicos de las materias o ambitos y los criterios de evaluacién" (Articulo 2 del

Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacidn y las

ensenanzas minimas de la Educacidon Secundaria Obligatoria, Articulo 2 del Real Decreto

157/2022, de 1 de marzo, por el que se establecen la ordenacién y las enseinanzas

minimas de la Educacion Primaria).

Las competencias especificas determinan los desempefos que el alumnado debe poder desplegar
cuando se emprendan actividades o situaciones de aprendizaje diversas cuyo abordaje exija la
movilizacion de los saberes basicos del drea, materia o &mbito en cuestién. Son comunes en toda
la etapa en la que se imparte la materia, 4rea o ambito correspondiente.

Competencias clave y competencias especificas

Las competencias clave y los objetivos de etapa son elementos del curriculo vinculados a la propia
etapa educativa. Las competencias especificas (vinculadas a cada drea, materia o &mbito)
permiten conectar las competencias clave con otros componentes especificos del area.

44 Las competencias especificas actian de nexo entre las competencias
clave y los saberes, destrezas, actitudes, valores, etc propios de la disciplina
(adrea, materia, &mbito).

image.png

Doble relacién entre competencias clave y competencias especificas. Elaborado por el Area de

Formacidén en Linea y Competencia Digital Educativa. Licencia CC BY-SADescripcion textual de la

infografia

De esta manera, las competencias clave y las competencias especificas quedan estrechamente
vinculadas manteniendo una dependencia reciproca: el proceso de adquisiciéon de las
competencias clave queda determinado por el desarrollo de las competencias especificas en el
conjunto de las éareas. Y, de igual forma, el nivel de desarrollo de las competencias clave del
alumnado influye directamente en la adquisiciéon de las competencias especificas.

En este contexto, el enfoque competencial (que caracteriza el nuevo curriculo) se hace
intrinsecamente presente en todos los elementos del curriculo y, en consecuencia, en las
actuaciones y situaciones de aprendizaje desarrolladas en las aulas, disefadas para desarrollar las
competencias especificas.
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En la siguiente tabla se muestra una aplicacién de lo descrito anteriormente. En
la primera columna se muestran los cuatro descriptores operativos que
constituyen la Competencia Ciudadana del Perfil. En la segunda, se han
seleccionado (como muestra) algunas competencias especificas de varias
materias de la ESO. Las competencias que se muestran estan vinculadas con las
competencias clave a través de varios descriptores.

Ejemplo 1:

Como se indica en la tabla, la competencia especifica 8 de la materia Lengua y
Literatura contribuye a la adquisicion, entre otras, de la competencia ciudadana,
a través del descriptor CC1. Ademas, aparecen otras materias que también
contribuyen a la consecucion del mismo descriptor (competencia especifica 3 de
Fisica y Quimica o la competencia 4 de Musica). En la tabla se muestra un
pequeno ejemplo de ello, pero si se analiza el curriculo en detalle, se puede
comprobar como las competencias de todas las materias que se asocian a
diferentes descriptores de cada una de las competencias clave recogidas en el
Perfil.

Este vinculo es muy interesante, ya que garantiza tanto el caracter transversal
de los elementos del curriculo, como el claro enfoque competencial del mismo.

Puedes consultar los cédigos relativos a los descriptores en la presentacion

incluida en el capitulo "Los descriptores operativos del perfil de salida"

del primer bloque.

Competencia ciudadana del Perfil de salida Competencias especificas de algunas materias de
ESO
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CC1. Analiza y comprende ideas relativas a la
dimension social y ciudadana de su propia
identidad, asi como a los hechos culturales,
histéricos y normativos que la determinan,
demostrando respeto por las normas, empatia,
equidad y espiritu constructivo en la interaccién con
los demas en cualquier contexto.

CC2. Analiza y asume fundadamente los principios y
valores que emanan del proceso de integracion
europea, la Constitucion espaiiola y los derechos
humanos y de la infancia, participando en
actividades comunitarias, como la toma de
decisiones o la resolucion de conflictos, con actitud
democratica, respeto por la diversidad, y
compromiso con la igualdad de género, la cohesién
social, el desarrollo sostenible y el logro de la
ciudadania mundial.

Copyright 2026
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Lengua y Literatura: Competencia 8. Leer, interpretar
y valorar obras o fragmentos literarios del patrimonio
nacional y universal, utilizando un metalenguaje especifico
y movilizando la experiencia biografica y los conocimientos
literarios y culturales que permiten establecer vinculos
entre textos diversos y con otras manifestaciones
artisticas, para conformar un mapa cultural, para
ensanchar las posibilidades de disfrute de la literatura y
para crear textos de intencidn literaria.

Fisica y Quimica. Competencia 3: Buscar, seleccionar,
tratar y organizar informacién sobre temas relevantes del
presente y del pasado, usando criticamente fuentes
histdricas y geograficas, para adquirir conocimientos,
elaborar y expresar contenidos en varios formatos.
Musica: Competencia 4. Crear propuestas artistico-
musicales, empleando la voz, el cuerpo, instrumentos
musicales y herramientas tecnoldgicas, para potenciar la
creatividad e identificar oportunidades de desarrollo
personal, social, académico y profesional.

Matematicas: Competencia 10. Desarrollar destrezas
sociales reconociendo y respetando las emociones y
experiencias de los demds, participando activa y
reflexivamente en proyectos en equipos heterogéneos con
roles asignados, para construir una identidad positiva
como estudiante de matematicas, fomentar el bienestar
personal y grupal y crear relaciones saludables.
Educacion en Valores Civicos y Eticos: Competencia
1. Inquirir e investigar cuanto se refiere a la identidad
humana y a cuestiones éticas relativas al propio proyecto
vital, analizando criticamente informacidn fiable y
generando una actitud reflexiva al respecto, para
promover el autonocimiento y la elaboracién de
planteamientos y juicios morales de manera auténoma y
razonada.
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CC3. Comprende y analiza problemas éticos
fundamentales y de actualidad, considerando
criticamente los valores propios y ajenos, y
desarrollando juicios propios para afrontar la
controversia moral con actitud dialogante,
argumentativa, respetuosa y opuesta a cualquier
tipo de discriminacién o violencia.

CC4. Comprende las relaciones sistémicas de
interdependencia, ecodependencia e interconexién
entre actuaciones locales y globales, y adopta, de
forma consciente y motivada, un estilo de vida
sostenible y ecosocialmente responsable.

- 806 -

Lengua Extranjera: Competencia 6. Valorar
criticamente y adecuarse a la diversidad lingtiistica,
cultural y artistica a partir de la lengua extranjera,
identificando y compartiendo las semejanzas y las
diferencias entre lenguas y culturas, para actuar de forma
empdtica y respetuosa en situaciones interculturales.
Geografia e Historia: Competencia 1. Analizar
diferentes propuestas pldsticas, visuales y audiovisuales,
mostrando respeto y desarrollando la capacidad de
observacidn e interiorizacién de la experiencia y del
disfrute estético, para enriquecer la cultura artistica
individual y alimentar el imaginario.

Educacion Plastica, Visual y Audiovisual:
Competencia 5. Realizar producciones artisticas
individuales o colectivas con creatividad e imaginacion,
seleccionando y aplicando herramientas, técnicas y
soportes en funcidn de la intencionalidad, para expresar la
visidn del mundo, las emociones y los sentimientos
propios, asi como para mejorar la capacidad de
comunicacién y desarrollar la reflexidon critica y la
autoconfianza.

Matematicas: Competencia 6. Identificar las
matemadticas implicadas en otras materias y en
situaciones reales susceptibles de ser abordadas en
términos matematicos, interrelacionando conceptos y
procedimientos, para aplicarlos en situaciones diversas.
Educacion en Valores Civicos y Eticos: Competencia
2. Actuar e interactuar de acuerdo con normas y valores
civicos y éticos, a partir del reconocimiento fundado de su
importancia para regular la vida comunitaria y su
aplicacién efectiva y justificada en distintos contextos,
para promover una convivencia pacifica, respetuosa,
democrdtica y comprometida con el bien comun.
Biologia y Geologia: Competencia 5. Analizar los
efectos de determinadas acciones sobre el medio
ambiente y la salud, baséndose en los fundamentos de las
ciencias bioldgicas y de la Tierra, para promover y adoptar
hdbitos que eviten o minimicen los impactos
medioambientales negativos, sean compatibles con un
desarrollo sostenible y permitan mantener y mejorar la
salud individual y colectiva

Tabla de relacién entre descriptores de las competencias clave y las competencias especificas de
algunas materias de ESO. Elaborado por el Area de Formacién en Linea y Competencia Digital

Educativa. Licencia CC BY-SA

Ejemplo 2:

En la siguiente tabla se muestra la asociacién del Ambito de Ciencias Aplicadas de los ciclos de
Formacidn Profesional Basica con los descriptores operativos de las competencias clave recogidas
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en el Perfil de Salida. Como se observa, cada competencia especifica del ambito se asocia a varios
descriptores.

De igual forma, otros ambitos o materias de un ciclo de Formacidn Profesional Basica quedan
vinculados a estos u otros descriptores. La suma de todas las contribuciones hacen que las
competencias clave del Perfil de salida queden integramente vinculadas a la materia en cuestion, a
través de sus competencias especificas.

Esto ocurre en todas las materias, ambitos y areas de la etapa educativa. El caracter integrador del
curriculo se manifiesta a través de estos vinculos, lo cual aporta una total coherencia en el
curriculo.

Puedes consultar los cédigos relativos a los descriptores en la presentacion incluida en el

capitulo "Los descriptores operativos del perfil de salida" del primer bloque.

COMPETENCIAS CLAVE DEL PERFIL DE SALIDA

COMPETE

NCIAS

ESPECIFI

CAS DEL

AMBITO

DE

CIENCIAS

APLICAD

AS DE

LOS En Pluriling Matemati Digital Personal, Ciudadan Emprend En
CICLOS comunica e cay social y a edora concienci
DE cion compete de ay
FORMACI Linguisti ncia en aprender expresio
ON ca ciencia, a n
PROFESI tecnologi aprender culturale
ONAL ae s
BASICA ingenieri
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Comp 1: CCL1 STEM1
Reconoce STEM2
r los STEM4
motivos
por los
que
ocurren
los
principale
s
fendmeno
s
naturales,
a partir de
situacione
s
cotidianas,
y
explicarlos
en
términos
de las
leyes y
teorias
cientificas
adecuadas
, para
poner en
valor la
contribuci
on de la
ciencia a
la
sociedad.
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Comp 2: CCL2

Interpretar
y
modelizar
en
términos
cientificos
problemas
y
situacione
sdela
vida
cotidiana
y
profesiona
l,
aplicando
diferentes
estrategia
s, formas
de
razonamie
nto,
herramien
tas
tecnoldgic
asyel
pensamie
nto
computaci
onal, para
hallary
analizar
soluciones
comproba
ndo su
validez.
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Comp 3: STEM1
Utilizar STEM2
los STEM3
métodos

cientificos,

haciendo

indagacio

nesy

llevando a

cabo

proyectos,

para

desarrollar

los

razonamie

ntos

propios

del

pensamie

nto

cientifico

y mejorar

las

destrezas

en el uso

de las

metodolog

jas

cientificas.
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Comp 4:
Analizar
los efectos
de
determina
das
acciones
cotidianas
o del
entorno
profesiona
| sobre la
salud, el
medio
natural y
social,
basdndose
en
fundamen
tos
cientificos,
para
valorar la
importanci
a de los
habitos
que
mejoran la
salud
individual
y
colectiva,
evitan o
minimizan
los
impactos
medioamb
ientales
negativos
y son
compatibl
es con un
desarrollo
sostenible.
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Comp 5: CCL1 STEM4 CD1
Interpreta  CCL2
ry CCL3
transmitir
informacio

ny datos
cientificos,
contrastan

do

previamen

te su

veracidad

y

utilizando

lenguaje

verbal o

grafico

apropiado,

para

adquirir y

afianzar

conocimie

ntos del

entorno

natural,

social y

profesiona

I
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Comp 6:
Identificar
las
ciencias y
las
matematic
as
implicadas
en
contextos
diversos,
interrelaci
onando
conceptos
y
procedimi
entos,
para
aplicarlos
en
situacione
sdela
vida
cotidiana
y del
ambito
profesiona
I
correspon
diente.

Copyright 2026

CATEDU

STEM1 CD5 CPSAA5
STEM2
STEM5

CC4

CE1l

-03 -

CCEC2

-03 -



CENTRO ARAGONES de TECNOLOGIAS para la EDUCACION

Comp 7:
Desarrolla
r
destrezas
personale
s
identifican
doy
gestionan
do
emociones
, poniendo
en
practica
estrategia
s de
aceptacid
n del error
como
parte del
proceso
de
aprendizaj
ey
adapténdo
se ante
situacione
s de
incertidum
bre, para
mejorar la
persevera
ncia en la
consecuci
on de
objetivos y
la
valoracion
del
aprendizaj
e de las
ciencias
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Comp 8: CCL5 CP3 STEM?2 CD3 CPSAA3 CC2 CE2
Desarrolla STEM4
r
destrezas
sociales y
trabajar
de forma
colaborati
va en
equipos
diversos
con roles
asignados
que
permitan
potenciar
el
crecimient
0 entre
iguales,
valorando
la
importanci
a de
romper los
estereotip
os de
género en
la
investigaci
on
cientifica,
para el
emprendi
miento
personal y
laboral.

Tabla de relacién entre las competencias especificas de un ambito de Formacién Profesional Basica
y los descriptores de las competencias clave. Elaborado por el Area de Formacién en Linea y

Competencia Digital Educativa. Licencia CC BY-SA

Competencias especificas y criterios de evaluacion

El grado de consecucién de las competencias especificas de cada area, materia o &mbito se evalla
mediante los criterios de evaluacién especificos para cada ciclo o curso, segun el caso. En el Anexo
Il de los reales decretos mencionados anteriormente se fijan, para cada materia, las competencias

especificas para el conjunto de la etapa, asi como los criterios de evaluacién y los saberes basicos

de cada ciclo o curso.
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En este Anexo Il se observa que para cada una de las competencias especificas se formulan varios
criterios de evaluacién, que permitirdn evaluar su grado de adquisicién en cada ciclo o curso de la
etapa.

€4 por ejemplo, en el Real Decreto 217/2022, la competencia especifica 2 de

"Tecnologia y digitalizacion" queda enunciada de la siguiente manera: "Abordar
problemas tecnoldgicos con autonomia y actitud creativa, aplicando
conocimientos interdisciplinares y trabajando de forma cooperativa y
colaborativa, para disenar y planificar soluciones a un problema o necesidad de
forma eficaz, innovadora y sostenible". Para adquirir dicha competencia es
necesario realizar diferentes actuaciones. Por simplificar, se pueden mencionar:

e actuaciones relativas a la ideacion y disefo previo de soluciones
e actuaciones relativas a la organizacidon y planificacion necesarias
para una posterior construccién y desarrollo de la solucién.

Para evaluar el grado de adquisiciéon de dicha competencia especifica, se
incluyen varios criterios de evaluacion, que se especifican también en el mismo
Anexo Il del Real Decreto. Para el ejemplo anterior, en concreto:

e Criterio de evaluacidon 2.1 Idear y disehar soluciones eficaces,
innovadoras y sostenibles a problemas definidos, aplicando conceptos,
técnicas y procedimientos interdisciplinares, asi como criterios de
sostenibilidad, con actitud emprendedora, perseverante y creativa.
(Relativo a las actuaciones del primer grupo del ejemplo)

e Criterio de evaluacion 2.2 Seleccionar, planificar y organizar los
materiales y herramientas, asi como las tareas necesarias para la
construccion de una solucién a un problema planteado, trabajando
individualmente o en grupo de manera cooperativa y colaborativa.
(Relativo a las actuaciones del segundo grupo del ejemplo)

Las competencias especificas son Unicas para cada materia y etapa. En el Anexo Il de los reales
decretos mencionados encontraremos el enunciado de las competencias especificas, asi como una
descripcién de las mismas. Los criterios de evaluacién hacen referencia a los distintos grados de
consecucién en cada curso o ciclo.

Sintaxis de la competencias especificas
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Las competencias especificas responden a una estructura sintactica que engloba tres
componentes: las actuaciones relativas a los aprendizajes, la forma en la que se van a desarrollar
estas acciones y la finalidad de los aprendizajes.

image.png

Sintaxis de las competencias especificas del curriculo. Elaborado por el Area de Formacién en Linea

y Competencia Digital Educativa. Licencia CC BY-SA

Descripcidn textual de la infografia

Ejemplos:

A continuacién se muestra una seleccidn de varias competencias especificas extraidas de los
reales decretos mencionados. Se diferencian los tres elementos de la sintaxis comentada
anteriormente en tres colores para facilitar la asociacion ("qué", en rojo, "cémo", en azul y "para
qué", en verde)

Area: Crecimiento en Armonia

Competencia 1: Progresar en el conocimiento y control de su cuerpo y en la adquisicién de
distintas estrategias, adecuando sus acciones a la realidad del entorno de una manera
segura, para construir una autoimagen ajustada y positiva

Area: Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural

Competencia 3: Resolver problemas a través de proyectos de disefio y de la aplicacién del
pensamiento computacional, para generar cooperativamente un producto creativo e innovador que
responda a necesidades concretas.

Materia: Lengua Extranjera

Competencia 1: Comprender e interpretar el sentido general y los detalles mas relevantes de
textos expresados de forma clara y en la lengua estandar, buscando fuentes fiables y haciendo uso
de estrategias como la inferencia de significados, para responder a necesidades comunicativas
concretas.

Ambito: comunicacién y Ciencias Sociales
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Competencia 3: Reconocer los principios, valores, derechos y deberes de nuestro sistema
democratico y constitucional, analizando de forma critica los planteamientos histéricos y
geograficos, las instituciones y las diferentes organizaciones politicas y econédmicas en que se
enmarcan y manifiestan, para adecuar el comportamiento propio al cumplimiento de dichos
principios, valores, derechos y deberes.

Materia: Dibujo Técnico

Competencia 5: Investigar, experimentar y representar digitalmente elementos, planos y
esquemas técnicos mediante el uso de programas especificos CAD de manera individual o grupal,
apreciando su uso en las profesiones actuales, para virtualizar objetos y espacios en dos
dimensiones y tres dimensiones.

3.2. Criterios de evaluacion

¢, Qué son?

En el marco de la LOMLOE, los criterios de evaluacién son "referentes que indican los niveles
de desempeino esperados en el alumnado en las situaciones o actividades a las que se
refieren las competencias especificas de cada materia o ambito en un momento

determinado de su proceso de aprendizaje." (Articulo 2 del Real Decreto 217/2022, de 29

de marzo, por el que se establece la ordenacidn y las ensefnanzas minimas de la

Educacion Secundaria Obligatoria.)

Conexion con otros elementos del curriculo

Los criterios de evaluacidn emergen de las competencias especificas. Cada competencia especifica
menciona las actuaciones a llevar a cabo para adquirir las capacidades a las que hace referencia.
Los criterios de evaluacidn se vinculan a dichas actuaciones y ayudan a precisar el nivel de logro o
desempeno de dicha competencia.

Como hemos visto en el capitulo anterior, una Unica competencia puede evaluarse a través de
varios criterios. De esta forma, se precisan las diferentes actuaciones que requiere el proceso de
adquisicion de una competencia concreta. En el Anexo Il de los reales decretos se fijan los criterios
de evaluacién para cada materia. Estos criterios a su vez pueden graduarse para los diferentes
ciclos, dependiendo de las caracteristicas de la materia, drea o dmbito a las que se vincula el
criterio de evaluacién.

image.png
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Criterios de evaluacién y sus relaciones con los elementos del curriculo. Elaborado por el Area de

Formacién en Linea y Competencia Digital Educativa. Licencia CC BY-SA

Descripcidn textual de la infografia

Criterios y actividades de evaluacion

Los criterios de evaluacidn empleados para evaluar las competencias especificas intervienen en las
distintas actividades, que seradn disefiadas por el docente y contextualizadas a su aula, a su
alumnado. Es labor de los profesores y profesoras proponer las actividades que consideren mas
adecuadas para comprobar el nivel de logro de los aprendizajes que en ellas se establecen y
movilicen los saberes basicos correspondientes.

Una misma actividad o una situacién de aprendizaje puede involucrar varias competencias y, en
consecuencia, diferentes criterios de evaluacién.

Criterios de evaluacion y criterios de calificacion

Como se ha expresado anteriormente, los criterios de evaluacién tienen por objetivo identificar el
nivel de desempefio de una competencia en cada uno de los alumnos y alumnas. Esta informacién
debe reflejarse de alguna manera en un informe de valoracién de los aprendizajes y los resultados
alcanzados. Aunque no se mencionan en la LOMLOE ni en los decretos de enseflanzas minimas, es
importante diferenciar los criterios de evaluacién y los criterios de calificacién, asi como su funcién
en el proceso de evaluacién. Los criterios de calificacién son las pautas seguidas para determinar
el resultado logrado expresado numéricamente o con otra escala de valoracién.

El informe proporcionado por el docente debe cumplir la funcién formativa y no debe limitarse a
reflejar los resultados a través, exclusivamente, de un nUmero o una letra. Es necesario justificar el
proceso de aprendizaje y su evaluacion a través de los registros que se realizan a diario.

Aspectos generales de la evaluacion en Educacion Infantil

Los criterios de evaluacién de la Educacién Infantil quedan enunciados en el Anexo Il del Real
Decreto 95/2022, de 1 de febrero, por el que se establece la ordenacién y las ensefianzas minimas
de la etapa. Como se indica en el Articulo 12 de este decreto, los criterios de evaluacién deberan
reflejar que la evaluacién de la etapa (global, continua y formativa) estara "orientada a identificar
las condiciones iniciales individuales y el ritmo y caracteristicas de la evolucién de cada nifio o
nifa. La observacién directa y sistemdatica constituira la técnica principal del proceso de
evaluacién."

En dicho documento, los criterios de evaluacién se enuncian para cada area y ciclo. Se han descrito
uno o varios criterios a cada una de las competencias especificas, diferenciando los criterios de
evaluacién para cada ciclo de la etapa. En el siguiente ejemplo se comparan los criterios asignados
a cada ciclo del area Crecimiento en armonia.
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ad Ejemplo: Criterios de evaluacién para el Area 1. Crecimiento en armonia de Educacién Infantil

Aspectos generales de la evaluaciéon en Educacion Primaria

El articulo 20 de la LOE, modificado en el Articulo Unico de la LOMLOE, se exponen los principales
aspectos de la evaluacién en la Educacién Primaria, como son la continuidad y la globalidad de la
misma, asi como la necesidad de contemplar el grado de desarrollo de las competencias clave y su
progreso en el conjunto de los procesos de aprendizaje. Los criterios de evaluacién deben tener en
cuenta estos aspectos y otros principios enunciados en el Articulo 14 del Real Decreto 157/2022,
de 1 de marzo, por el que se establecen la ordenacidn y las ensefianzas minimas de la Educacién
Primaria. En este mismo documento, en su Anexo Il, se establecen los criterios de evaluacion
asociados a cada competencia especifica para cada area de la etapa, diferenciado para cada uno
de los tres ciclos que la componen. A continuaciéon se muestra la secuenciacién, a lo largo de los
tres ciclos, de los criterios de evaluacién para cada competencia especifica en el area
Conocimiento del medio natural, social y cultural.

4 4 Eiemplo: Criterios de evaluacion del Area Conocimiento del medio natural, social y cultural. Educacién Primaria.

Aspectos generales de la evaluacion en Educacion Secundaria

El Articulo 28 de la LOE, en el que se hace referencia a la evaluacién y la promocién en la
Educacion secundaria obligatoria, queda modificado segln el Articulo Unico de la LOMLOE. Al igual
gue en las etapas anteriores se incide en que la evaluacién del proceso de aprendizaje de los
alumnos y alumnas serd continua, formativa e integradora. A la hora de promocionar se atendera a
la consecucién de los objetivos, al grado de adquisicién de las competencias establecidas y a otras
medidas que puedan favorecer el progreso de cada alumno o alumna.

Ademas, en el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacién y las
ensefianzas minimas de la Educacién Secundaria Obligatoria, en su Articulo 15, se describen los
aspectos que debe contemplar la evaluacién del proceso de aprendizaje en esta etapa. Se destaca
gue en la evaluacién del proceso de aprendizaje del alumnado, la consecucién de los objetivos
establecidos para la etapa y el grado de adquisicién de las competencias clave del Perfil de salida
se tendran en cuenta como referentes ultimos. Se aplicaradn los criterios de evaluacién establecidos
para cada area, materia o dmbito, de forma diferenciada, sin que esto comprometa el caracter
integrador de evaluacién.
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I Ejemplo: Criterios de evaluacién de la materia Educacién Fisica. Educacién Secundaria Obligatoria.

Aspectos generales de la evaluacion en Bachillerato

En esta etapa educativa postobligatoria, la evaluacidon del aprendizaje del alumnado, seguln se

indica en el articulo 20 del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establecen

la ordenacion y las ensehanzas minimas del Bachillerato, sera continua y diferenciada

segun las distintas materias.

Se aprecia una diferencia sustancial en los aspectos generales del proceso de evaluacién, asi como
en la finalidad intrinseca de la etapa. Al ser una formacién posterior a la educacién basica, el
alumnado parte con Perfil de salida alcanzado y en esta etapa se tratard de progresar en el grado
de desarrollo de las competencias, preparando a los alumnos para una educacién superior y para
su futuro formativo y profesional. Los objetivos y competencias especificas del Bachillerato quedan
vinculados a las competencias clave. Las competencias especificas se formulan dentro del marco
de referencia de los descriptores de las competencias clave. Como se expresé en el bloque
anterior, se han enunciado los descriptores operativos del nivel de adquisicién esperado al término
de Bachillerato, dando coherencia y cohesiéon a los aprendizajes entre las diferentes etapas.

Se han establecido un conjunto de competencias especificas para cada materia de la etapa. Al
igual que en etapas anteriores, los criterios de evaluaciéon que permiten valorar su grado de
adquisicién se desglosan, cuando procede, para cada curso, como se puede ver en el Anexo |l del

Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establecen la ordenacidon y las

enseinanzas minimas del Bachillerato.

Aspectos generales de la evaluacion en Formacion Profesional Basica

La Formacién Profesional basica se integra en la educacién basica del sistema educativo espafiol.
Las caracteristicas generales de la evaluacién de los ciclos formativos de grado basico, seran las
establecidas para la educacién secundaria. Sin embargo, hay que tener en cuenta que el
alumnado que accede esta formacién lo hace con un perfil académico y vocacional concreto. En
casos particulares, se estableceran las medidas més adecuadas para que el proceso de evaluacién
se adapte a las necesidades del alumnado.

Al igual que en otras etapas, los criterios de evaluacién establecidos para esta etapa permitiran
valorar el grado de adquisicién de las competencias especificas, confiriendo un enfoque totalmente
competencial a cada dmbito.

En el Anexo V del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la

ordenacidn y las ensefnanzas minimas de la Educacidn Secundaria Obligatoria, se detallan

los criterios de evaluacién para cada una de las competencias especificas de los d@mbitos
Comunicaciéon y Ciencias Sociales y Ciencias Aplicadas.
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Sintaxis de los criterios de evaluacion

Los criterios de evaluacién responden a una estructura sintactica que engloba dos componentes: la
actuaciéon que se va a desarrollar expresada en forma de infinitivo y el contexto o modo en el que
debe desarrollarse dicha actuacion.

Como se ha indicado en apartados anteriores, para cada competencia especifica se formulan varios
criterios de evaluacién que van a permitir valorar el grado de adquisicién de dicha competencia.

La redaccién del criterio de evaluaciéon debe tener en cuenta los saberes basicos asociados a las
distintas actuaciones.

A la hora de formular el criterio, se parte del tercer componente de la competencia especifica
("para qué" de la competencia especifica) y se continuard expresando en qué condiciones se debe
desenvolver dicho desempefio (se hace referencia a algunos aspectos del "cdmo" de la
competencia especifica).

image.png

Sintaxis de los criterios de evaluacién del curriculo. Elaborado por el Area de Formacién en Linea 'y

Competencia Digital Educativa. Licencia CC BY-SA

Descripcién textual de la infografia

Ejemplos:

A continuacién se muestra una seleccidn de varios criterios de evaluacién vinculados a sus
competencias especificas correspondientes. Han sido extraidos de los reales decretos
mencionados. Se diferencian los tres elementos de la sintaxis de los criterios de evaluacion
comentada anteriormente en tres colores para facilitar la asociacion ("para qué" de la competencia

asociada, en rojo, "qué", objeto del desemperio en azul y "cédmo", en verde. Las competencias
especificas se han representado segun la sintaxis indicada en el capitulo anterior.

Area: Descubrimiento y Exploracién del Entorno

Competencia 2: Desarrollar, de manera progresiva, los procedimientos del método cientifico y las
destrezas del pensamiento computacional, a través de procesos de observacidon y manipulacién de
objetos, para iniciarse en la interpretacién del entorno y responder de forma creativa a las
situaciones y retos que se plantean.

Criterios de evaluacion del primer ciclo:

2.1 Gestionar las dificultades, retos y problemas con interés e iniciativa, mediante su divisiéon en
secuencias de actividades mas sencillas.

2.2 Proponer soluciones y alternativas a través de distintas estrategias, escuchando y respetando
las de los demas.
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Area: Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural

Competencia 3: Resolver problemas a través de proyectos de disefio y de la aplicacion del
pensamiento computacional, para generar cooperativamente un producto creativo e innovador que
responda a necesidades concretas.

Criterios del segundo ciclo:

3.1 Construir en equipo un producto final sencillo que dé solucién a un problema de

disefio, proponiendo posibles soluciones, probando diferentes prototipos y utilizando de forma
segura las herramientas, técnicas y materiales adecuados.

3.2 Presentar el producto final de los proyectos de disefio en diferentes formatos y explicando los
pasos seguidos.

3.3 Resolver, de forma guiada, problemas sencillos de programacién, modificando algoritmos de
acuerdo con los principios basicos del pensamiento computacional.

Materia: Expresion Artistica

Competencia 3: Explorar las posibilidades expresivas de diferentes medios, técnicas y formatos
audiovisuales, decodificando sus lenguajes, identificando las herramientas y distinguiendo sus
fines, para incorporarlos al repertorio personal de recursos y desarrollar el criterio de seleccion de
los mas adecuados a cada necesidad o intencion.

Criterios de evaluacion:

3.1 Participar, con iniciativa, confianza y creatividad, en la exploracién de diferentes medios,
técnicas y formatos audiovisuales, decodificando sus lenguajes, identificando las herramientas y
distinguiendo sus fines.

3.2 Realizar producciones audiovisuales, individuales o colaborativas, asumiendo diferentes
funciones; incorporando el uso de las tecnologias digitales con una intencién expresiva; buscando
un resultado final ajustado al proyecto preparado previamente; y seleccionando y empleando, con
correcciéon y de forma creativa, las herramientas y medios disponibles mas adecuados.

Ambito: Ciencias Aplicadas

Competencia 4: Analizar los efectos de determinadas acciones cotidianas o del entorno
profesional sobre la salud, el medio natural y social, basandose en fundamentos cientificos, para
valorar la importancia de los habitos que mejoran la salud individual y colectiva, evitan o
minimizan los impactos medioambientales negativos y son compatibles con un desarrollo
sostenible.

Criterios de evaluacion:
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4.1 Evaluar los efectos de determinadas acciones individuales sobre el organismo y el medio
natural, proponiendo hdbitos saludables y sostenibles basados en los conocimientos adquiridos y la
informacién disponible.

4.2 Relacionar con fundamentos cientificos la preservaciéon de la biodiversidad, la conservacién del
medio ambiente y la proteccién de los seres vivos del entorno con el desarrollo sostenible y la
calidad de vida.

Materia: Matematicas Aplicadas a las Ciencias Sociales |

Competencia 1: Modelizar y resolver problemas de la vida cotidiana y de las ciencias
sociales aplicando diferentes estrategias y formas de razonamiento, para obtener posibles
soluciones.

Criterios de evaluacion:

1.1 Emplear algunas estrategias y herramientas, incluidas las digitales, en la resolucién de
problemas de la vida cotidiana y de las ciencias sociales, valorando su eficiencia en cada caso.
1.2 Obtener todas las posibles soluciones matematicas de problemas de la vida cotidiana y de las
ciencias sociales, describiendo el procedimiento realizado.

3.3. Saberes basicos

¢, Qué son?

En el marco de la LOMLOE, los saberes béasicos son “conocimientos, destrezas y actitudes que
constituyen los contenidos propios de una materia o ambito cuyo aprendizaje es
necesario para la adquisicion de las competencias especificas”. (Articulo 2 del Real

Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacién y las

ensenanzas minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria.)

Conexion con otros elementos del curriculo

Para cada una de las dreas o materias, correspondientes a cada etapa educativa, los saberes
basicos son los contenidos, destrezas y actitudes que el alumnado debe movilizar en el proceso de
adquisicién y desarrollo de las competencias especificas del drea o materia.

Las competencias se adquieren a través de las situaciones de aprendizaje y para ello es necesario
movilizar los saberes que intervienen en dicha actuacién. Las situaciones de aprendizaje permiten
movilizar y aplicar los saberes aprendidos en la resolucién de problemas o afrontar situaciones que
requieren el despliegue de saberes concretas.

Copyright 2026 -104 -


https://formacion.intef.es/autores/pluginfile.php/12167/mod_book/chapter/9006/BOE-A-2022-4975-consolidado.pdf?time=1651784968394
https://formacion.intef.es/autores/pluginfile.php/12167/mod_book/chapter/9006/BOE-A-2022-4975-consolidado.pdf?time=1651784968394
https://formacion.intef.es/autores/pluginfile.php/12167/mod_book/chapter/9006/BOE-A-2022-4975-consolidado.pdf?time=1651784968394

CENTRO ARAGONES de TECNOLOGIAS para la EDUCACION -105 -

CATEDU

Desde LOMLOE, se enfatiza el enfoque competencial, donde el alumnado debe ser capaz de
construir su propio aprendizaje. En este aprendizaje, la seleccién de los contenidos del curriculo
debe realizarse aplicando unos criterios coherentes con el enfoque competencial mencionado y con
la necesidad de preparar a los alumnos para afrontar los retos y desafios que préximamente
deberdn afrontar. Las competencias especificas de cada area o materia intervienen en el proceso
de seleccién de saberes basicos, ya que actlan como nexo entre estos saberes mas especificos,
propios de la disciplina y las competencias clave que, por su propia naturaleza, son mas generales
y de caracter transversal.

Como hemos visto en el capitulo anterior, una competencia especifica se evalia mediante diversos
criterios de evaluacién. Asimismo, como hemos comentado, los saberes basicos constituyen los
conocimientos, destrezas y actitudes. Se refieren a los aprendizajes que el alumnado debe adquirir,
vinculados a una materia o ambito y cuya aplicacién integrada en situaciones de aprendizaje es
necesaria para la adquisiciéon las competencias especificas.

De igual modo, la adquisicién y desarrollo de las competencias clave y especificas de area o
materia, exigen el aprendizaje, articulaciéon y movilizacién de unos contenidos determinados,
expresados en forma de saberes basicos, que son de diferente tipo (conocimientos, habilidades,
actitudes y valores).

El enfoque competencial implica una nueva concepcién de los contenidos que cobran todo su
sentido en tanto que deben movilizarse para desarrollar las competencias especificas de cada
area, materia o ambito. Es decir, el proceso de seleccién de los contenidos involucrados en una
actuaciéon de aprendizaje debe tener su punto de mira en las caracteristicas de la propia actuacion
y en la competencia que se estd trabajando.

Los saberes basicos se organizan por ciclos y por bloques de saberes, que pueden movilizarse para
adquirir diferentes competencias especificas. Ademads, en cada area se incluyen los saberes
basicos que el alumnado ha de integrar y movilizar al finalizar el ciclo. Se formulan integrando los
diferentes conocimientos, destrezas y actitudes.

Saberes basicos y actividades de evaluacion y calificacion

Los saberes basicos se movilizan a través de diferentes herramientas e instrumentos, que seran
disefiadas y puestas en practica por el docente con el fin de evaluar de grado de adquisicién de las
competencias especificas. El contexto del aula y la diversidad del alumnado son factores
esenciales, en el proceso de desarrollo y adquisiciéon de los mismos. Es labor por tanto del
profesorado, elegir y disefiar aguellas actividades o instrumentos que mejor se adapten al contexto
y al grupo-clase, permitiéndole adquirir el indicador de logro de los aprendizajes adquiridos por el
alumnado. En este sentido, a través de estos instrumentos o actividades, también se evalla en qué
medida se han de adaptar los saberes de la materia o drea y la puesta en marcha de estrategias
de actuacién, para que todo el alumnado adquiera las competencias propuestas en igualdad de
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condiciones. Los procesos de evaluacién, tanto en cuanto a aspectos de autoevaluacién,
coevaluaciéon y heteroevaluacion, serdn tratados con mayor profundidad en el curso "Evaluacién de
competencias a través del desemperio".

A continuacién, se muestra en el desplegable, los aspectos generales en cuanto a Saberes basicos,
en cada una de las etapas educativas, incluyendo ejemplos representativos y componentes
necesarios para formularlos:

Los saberes basicos correspondientes a la etapa de Educacién Infantil qguedan enunciados en el

Anexo Il, del Real Decreto 95/2022, de 1 de febrero, por el que se establece la ordenacién de las

ensefanzas minimas de la etapa. Como se indica en el Articulo 9 de este decreto, “se fijan las
competencias especificas de cada area, que son comunes para los dos ciclos de la etapa, asi como
los criterios de evaluacidn y los contenidos expresados en forma de saberes. Estos elementos
curriculares se establecen con caracter orientativo para el primer ciclo y conforman, junto con los
objetivos de la etapa, las ensefianzas minimas del sequndo ciclo”. Por tanto, los criterios de
evaluacioén y los saberes basicos del primer ciclo, recogidos en el anexo Il, carecen de caréacter de
normativa basica y son orientativos para el logro de las competencias de la etapa. No se pretende
por tanto que el alumnado adquiera solo saberes, sino la movilizacién de los mismos para el
desarrollo integral de los nifios y las nifias, sabiendo aplicar lo aprendido en situaciones problemas
reales y desarrollando estrategias de solucién.

Para que las competencias especificas, se desplieguen en actividades o situaciones, requiere de los
saberes béasicos de cada area para que se puedan llevar a cabo. Asi, las competencias especificas
constituyen un elemento de conexién entre, las competencias clave y lo saberes béasicos de las
areas y de los criterios de evaluacion.

Asi mismo, "en cada area, se incluyen los saberes basicos que los nifios y las nifias deben integrar
y movilizar al finalizar cada ciclo, para poder desplegar las actuaciones a las que refieren las
competencias especificas en el grado de adquisicion esperado en los mencionados criterios de
evaluacion". Los bloques de contenidos en esta etapa son los siguientes:

e o Los dos primeros se centran en el desarrollo de la propia identidad, en sus
dimensiones fisica y afectiva.
o El tercero, en el autocuidado y el cuidado del entorno.
o El cuarto atiende a la interaccién con el medio civico y social.

En el siguiente ejemplo se muestran los saberes asociados a un blogue de un area de contenido:
Area 1.Crecimiento y armonia en educacién infantil.

Primer ciclo
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Competencia especifica: Progresar en el conocimiento y control de su cuerpo y en la adquisicién
de distintas estrategias, adecuando sus acciones a la realidad del entorno de una manera segura,
para construir una autoimagen ajustada y positiva.

Criterio de evaluacion: 1.1 Adecuar sus acciones y reacciones a cada situacién, en una
interaccién lddica y espontanea con el entorno, explorando sus posibilidades motoras y perceptivas
y progresando en precisién, seguridad, coordinacién e intencionalidad.

Saberes basicos: A. El cuerpo y el control progresivo del mismo.

_Descubrimiento y reconocimiento de la propia imagen y la de las personas de su entorno.
Identificacién y respeto por las diferencias.

Ejemplo: Saberes basicos para el Area 1. Crecimiento en Armonia de Educacidn Infantil.

En el articulo 10, del Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, correspondiente a la ordenacién de

la enseflanzas minimas de la Educacién primaria, en su anexo ll, se fijan las competencias
especificas de cada area, que serdn comunes para todos los ciclos de la etapa, asi como criterios
de evaluacién, contenidos enunciados en forma de saberes, que se establecen para cada ciclo en
cada una de las areas. La etapa de Educacion Primaria, comprende tres ciclos de dos afios
académicos cada uno y se organizan en areas, que tendran un caracter global e integrador. Estan
organizadas en dmbitos y se orientan al desarrollo de las competencias del alumnado. Las areas de
esta etapa educativa, son las siguientes:

[ ]
(e}

Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural.

Educacién Artistica que se puede desdoblar en Educacidn Plastica y Visual, por una
parte, y Mdsica y Danza por otra.

Educacién Fisica

Educacién en Valores Civicos y Eticos

Lengua Castellana y Literatura y si la hubiere, Lengua propia y Literatura

Lengua Extranjera

Matematicas

o

o

o

o

o

o

Cada una de estas materias estdn compuestas por varios blogues de contenido, por cursos y ciclos.
Sus competencias especificas, criterios de evaluacién y saberes basicos, lo constituyen. La
graduacion de los saberes béasicos, su programacidén y su secuenciaciéon no deben sequir
necesariamente un orden cronoldgico determinado, sino que han de adecuarse a las intenciones
didacticas y formativas que marca el alumnado en cada ciclo. En la siguiente ejemplificacién, se
muestran los saberes basicos asociados a las dos primeros criterios de evaluacién, por ciclos y su
correspondiente competencia especifica de la materia Conocimiento del Medio Natural, Social y
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Cultural.

Ejemplo: Saberes basicos para el Area de Conocimiento del Medio Natural, Social y

Cultural.

En el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacién y las

ensefianzas minimas de la Educacién Secundaria Obligatoria, para cada una de las materias, se
fijan las competencias especificas previstas para la etapa, asi como los criterios de evaluacién y los
contenidos enunciados en forma de saberes basicos.

Para que las competencias especificas, entendida como los desempefios del alumnado, se
desplieguen en actividades o situaciones, requieren del abordaje de los saberes basicos de cada
matera o ambito. Por tanto, las competencias especificas constituye el elemento de conexién
entre, el perfil de salida del alumnado y los saberes basicos de las materias o ambitos, asi como los
criterios de evaluacién correspondientes.

En el articulo 12 del presente Real Decreto, se establece que en el anexo I, se fijan para cada
materia, las competencias especificas para la etapa, asi como los criterios de evaluacién y los
contenidos, enunciados en forma de saberes basicos.

Un enfoque interdisciplinar, entre los saberes basicos, favorece una asimilacién mas profunda de la
materia, al extender sus raices hacia otras ramas del conocimiento. Una ejemplificacién de los
saberes bésicos, queda reflejado en el siguiente ejemplo, correspondiente para la materia de
Educacion Fisica, en diferentes cursos:

Ejemplo: Saberes basicos para el Area de Educacién Fisica. Competencias Especificas,

Criterios de Evaluacion y Saberes coherentes con los elementos anteriormente
mencionados.

En esta etapa postobligatoria, al igual que en etapas anteriores, para cada una de las materias se
fijan las competencias especificas previstas para la etapa, asi como los criterios de evaluacién y los
contenidos enunciados en forma de saberes basicos para cada curso. Esta etapa tiene como
finalidad proporcionar la formacién y la madurez necesaria del alumnado, en cuanto a
conocimientos, habilidades y actitudes que les permitan la adquisicion y logro de las competencias
indispensables para su formaciéon académica y profesional y capacitarles para el acceso a la
Universidad.

En el Articulo 17, del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establecen la ordenacién

y las ensefianzas minimas del Bachillerato, en su anexo I, se fijan para cada materia, las
competencias especificas para la etapa, asi como los criterios de evaluacién y los contenidos
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enunciados en forma de saberes basicos para cada curso.

La organizacién general del Bachillerato, que podran ofrecer las Administraciones educativas y, en
su caso, los centros docentes seran las siguientes:

Ciencias y Tecnologia
Humanidades y Ciencias Sociales
Artes

General

Esta etapa, se organiza en materias comunes, de modalidad y optativas. Los saberes bésicos, que
se incluyen en las materias, se estructuran en bloques que se van repartiendo por cursos. Un
enfoque interdisciplinar, entre los saberes basicos, favorece una asimilacién mas profunda de la
materia, al extender sus raices hacia otras ramas del conocimiento.

Una ejemplificaciéon de saberes bdsicos correspondientes a la materia de Biologia por ejemplo seria
lo siguiente:

Ejemplo: Saberes basicos para la materia comun Filosofia. Competencias Especificas,

Criterios de Evaluacion y Saberes coherentes con los elementos anteriormente
mencionados.

La Formacion Profesional basica forma parte de la educacién basica del sistema educativo espanol,
respondiendo a un perfil profesional. Las caracteristicas generales de los saberes basicos, al igual
gue en etapas anteriores, siguen la misma linea, partiendo de competencias, criterios de
evaluacién establecidos para esta etapa que permitiran valorar el grado de adquisicién de las
competencias especificas, confiriendo un enfoque competencial a cada ambito. Asi, los saberes
concretardn aspectos relacionados de los criterios de evaluacién, en relacién a las competencias
especificas propuestas. Ademas los fines y objetivos establecidos con caracter general para las
ensefianzas de Formacién profesional, conducen a la obtencidén de titulos profesionales basicos y
ademas contribuyen a que el alumnado adquiera y complete las competencias de aprendizaje
permanente. Hay que tener en cuenta que el alumnado que accede esta formacion lo hace con un

perfil académico y vocacional concreto. En el preambulo del Real Decreto 217/2022, de 29 de

marzo, por el que se establece la ordenacidon y las ensefanzas minimas de la Educacidon

Secundaria Obligatoria, se detalla la necesidad de propiciar un aprendizaje auténomo,
significativo y reflexivo, que se ha de dar en todas las materias. El cuarto curso tendrd caracter
orientador, para los estudios postobligatorios, asi como para la incorporacién a la vida laboral. A fin
de orientar la eleccién del alumnado, los centros educativos podran realizar agrupaciones de las
materias, orientadas hacia las distintas modalidades de Bachillerato y diversos campos de la
Formacidn profesional. En cualquier caso, el alumnado debe alcanzar, por cualquiera de las
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opciones que se establezcan, el nivel de adquisicidon de las competencias establecido para la
Educacién Secundaria Obligatoria, en el perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza
basica.

Ejemplos:

Educacién Infantil

Educacién Primaria

Educacién Secundaria Obligatoria

Bachillerato

Sintaxis de los saberes basicos

Los saberes basicos como se describen en el siguiente grafico, constituyen los contenidos propios
de una materia, area o dmbito cuya adquisicién y aplicacién integrada en situaciones concretas de
aprendizaje, es necesaria para la adquisicién de las competencias especificas.

La forma de redactarlos es mediante expresion nominal, en la que se deben evitar expresiones que
indican explicitamente los procesos.

image.png

Sintaxis de los Saberes bésicos del curriculo. Elaborado por el Area de Formacién en Lineay
Competencia Digital Educativa.

Descripcidn textual de la infografia

Ejemplo:

Se muestra un listado de saberes bdasicos de la materia Tecnologia y Digitalizaciéon. En este
ejemplo se muestra el bloque de saberes D denominado: Digitalizacién del entorno personal de
aprendizaje de la materia Tecnologia y Digitalizacién, presentado en el Real Decreto de
ensefianzas minimas para la etapa (pagina 197).

Los Saberes basicos a los que hacemos referencia serian los siguientes:
D. Digitalizacion del entorno personal de aprendizaje:

e Dispositivos digitales. Elementos del hardware y del software. Identificacion y resolucion
de problemas técnicos sencillos.
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e Sistemas de comunicacién digital de uso comun. Transmisién de datos. Tecnologias
inaldmbricas para la comunicacion.

e Herramientas y plataformas de aprendizaje: configuracién, mantenimiento y uso critico.

e Herramientas de edicién y creacién de contenidos: instalacién, configuraciéon y uso
responsable. Propiedad intelectual.

e Técnicas de tratamiento, organizaciéon y almacenamiento seguro de la informacién. Copias
de seguridad.

e Seguridad en la red: amenazas y ataques. Medidas de proteccién de datos y de
informacidn. Bienestar digital: practicas seguras y riesgos (ciberacoso, sextorsion,
vulneraciéon de la propia imagen y de la intimidad, acceso a contenidos inadecuados,
adicciones, etc.).

3.4. Métodos pedagdgicos

Los métodos pedagdgicos incluyen las técnicas, estrategias, procedimientos y actuaciones
organizadas por los docentes con la finalidad de que el alumnado alcance los objetivos de los
aprendizajes. Los métodos pedagdgicos se incluyen en la definicién recogida en el punto 4 de la
LOMLOE, el cual modifica el articulo 6 de la LOE y que expresa qué entiende por curriculo "el
conjunto de objetivos, competencias, contenidos enunciados en forma de saberes,
métodos pedagdgicos y criterios de evaluacion de cada una de las ensenanzas
reguladas por dicha ley." De esta forma los métodos y estrategias pedagdgicos se convierten en
un elemento fundamental del curriculo y en el despliegue del enfoque competencial esencial en el
curriculo. No obstante, los métodos pedagdgicos se presentan en la ley como orientaciones
coherentes con las caracteristicas del nuevo curriculo.

Metodologias basadas en competencias

El enfoque competencial del curriculo implica desarrollar estrategias en las que el objeto del
aprendizaje es la adquisicién de competencias y con ello, del Perfil de salida.

Enfoque competencial para afrontar los retos y desafios del siglo XXI

La LOMLOE incide en la necesidad de crear ciudadanos capaces de afrontar los retos y desafios
del siglo XXI, de tal manera que el sistema educativo no solo debe proporcionar las herramientas
para abordar estos objetivos, sino que, ademas, debe facilitar el procedimiento y estrategias para
utilizarlos correctamente con el fin de obtener resultados exitosos. La forma mas eficaz de
desarrollar estas competencias en el alumnado consiste en proponer situaciones de aprendizaje
que reflejen situaciones reales en las que los estudiantes deban aplicar conocimientos y
procedimientos para resolver problemas o satisfacer necesidades que pudieran surgir.

Enfoque competencial para alcanzar el Perfil de salida

Como hemos visto, el objetivo final del curriculo serd que los estudiantes alcancen el Perfil de
salida, que en conexién con los retos del siglo XXI, identifica y define las competencias clave que
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se espera que el alumnado alcance al completar la etapa de escolarizacién obligatoria. Es el
elemento del curriculo sobre el que se fundamentan las decisiones curriculares, asi como las
estrategias y orientaciones metodoldgicas. Es comprensible que la metodologia empleada en el
aula debiera ir dirigida a la adquisicidon de dichas competencias. De ahi, la necesidad de incluir en
las programaciones de aula, actuaciones dirigidas a la aplicacién practica de los saberes
disciplinares en un entorno real, que permita al alumnado el despliegue de sus aprendizajes.

La transversalidad es una caracteristica que subyace en el Perfil de salida, de tal manera que todos
los aprendizajes, referidos a cualquiera de las disciplinas, contribuyen a la consecucién del perfil.
Las competencias clave que lo constituyen quedan relacionadas entre si estableciendo una
dependencia mutua entre ellas y convirtiéndose en piezas clave del conocimiento global que se
persigue.

44 Las estrategias desplegadas en el proceso de aprendizaje deben ser diversas y
flexibles, favoreciendo la adquisicion de las competencias de forma conjunta.
Por ejemplo, en una misma situacién de aprendizaje, los estudiantes pueden
desarrollar el pensamiento critico, las habilidades comunicativas y la resolucién
de problemas, complementando la adquisicién de la competencia digital, a
través de estrategias especificas.

Enfoque competencial y situaciones de aprendizaje

Como se indicé en el primer bloque, las situaciones de aprendizaje son "situaciones y actividades
que implican el desplieque por parte del alumnado de actuaciones asociadas a competencias clave
y competencias especificas, y que contribuyen a la adquisicion y desarrollo de las mismas." La
propia definicién de las situaciones de aprendizaje, su proceso de disefio o la implementacién en el
aula de las mismas implican el desarrollo de multiples actividades de diversas caracteristicas, la
movilizacion de distintos aprendizajes y la complementacién de saberes (en muchas ocasiones
interdisciplinares). De forma general, las situaciones de aprendizaje implican la utilizacién de
estrategias metodolégicas diversas que, sin duda, son imprescindibles para alcanzar las
competencias definidas en el Perfil de salida. Pero, ademas, los métodos aplicados en el aula
deben ser adaptables al contexto del alumnado, a las circunstancias concretas que surjan en el dia
a dia y deben contemplarse de alguna manera en las programaciones didacticas del aula.

Por ello, las situaciones de aprendizaje plantearan desafios alcanzables y el proceso de
consecucion integrara actuaciones variadas, adaptables y accesibles a todo el alumnado. Las
metodologias aplicadas en las situaciones de aprendizaje también seran variadas, dependiendo de
la tarea o de la actuacién concreta. En todo caso se favorecerdn las estrategias activas e
interactivas, como pueden ser el aprendizaje basado en pensamiento, aprendizaje basado en
proyectos, aprendizaje cooperativo, de servicio, gamificacién, dinamicas de grupo, etc. En el
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blogue 3 de este curso, se profundizara en los aspectos relativos a las situaciones de aprendizaje.

Principios pedagdgicos indicados en la normativa

Articulo 14 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién, dedicado a la organizaciény a
los principios pedagdgicos, se indica:

1. La etapa de educacién infantil se ordena en dos ciclos. El primero comprende hasta lostres afos,
y el segundo, desde los tres a los seis afios de edad.

2. El caracter educativo de uno y otro ciclo sera recogido en una propuesta pedagdégica por todos
los centros que impartan educacién infantil.

3. En ambos ciclos de la educacién infantil se atenderd progresivamente al desarrollo afectivo, a la
gestiéon emocional, al movimiento y los habitos de control corporal, a las manifestaciones de la
comunicacién y del lenguaje, a las pautas elementales de convivencia y relacién social, asi como al
descubrimiento del entorno, de los seres vivos que en él conviven y de las caracteristicas fisicas y
sociales del medio en el que viven. También se incluiran la educacién en valores, la educacién para
el consumo responsable y sostenible y la promocién y educacién para la salud. Ademas se
facilitard que nifas y nifios elaboren una imagen de si mismos positiva y equilibrada e igualitaria y
adquieran autonomia personal.

4. Los contenidos educativos de la educacidn infantil se organizaran en areas correspondientes a
ambitos propios de la experiencia y del desarrollo infantil y se abordaran por medio de actividades
globalizadas que tengan interés y significado para los nifios.

5. Las Administraciones educativas fomentaran el desarrollo de todos los lenguajes y modos de
percepcion especificos de estas edades para desarrollar el conjunto de sus potencialidades,
respetando la especifica cultura de la infancia que definen la Convencidn sobre los derechos del
Nifo y las Observaciones Generales de su Comité. Con esta finalidad, y sin que resulte exigible
para afrontar la educacién primaria, podran favorecer una primera aproximacién a la lectura y a la
escritura, asi como experiencias de iniciacion temprana en habilidades numéricas basicas, en las
tecnologias de la informacién y la comunicacién y en la expresién visual y musical y en
cualesquiera otras que las administraciones educativas autonémicas determinen.

Corresponde asimismo a las Administraciones educativas fomentar una primera aproximacion a la
lengua extranjera en los aprendizajes del segundo ciclo de la educacién infantil, especialmente en
el Ultimo ano.

6. Los métodos de trabajo en ambos ciclos se basardn en las experiencias de aprendizaje
emocionalmente positivas, las actividades y el juego y se aplicardn en un ambiente de afecto y
confianza, para potenciar su autoestima e integracién social y el establecimiento de un apego
seguro.

7. El Gobierno, en colaboracién con las Comunidades Auténomas, determinara los contenidos
educativos del primer ciclo de la educacion infantil de acuerdo con lo previsto en el presente
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capitulo. Asimismo, regulard los requisitos de titulacién de sus profesionales y los que hayan de
cumplir los centros que impartan dicho ciclo, relativos, en todo caso, a la relacién numérica
alumno-profesor, a las instalaciones y al nUmero de puestos escolares.

8. Para garantizar la continuidad del proceso de formacién y una transicién y evolucién positiva de
todo el alumnado, se reflejard en el desarrollo curricular la necesaria continuidad entre esta etapa
y la Educacién Primaria, lo que requerira la estrecha coordinacién entre el profesorado de ambas
etapas. A tal fin, al finalizar la etapa el tutor o tutora emitird un informe sobre el desarrollo y
necesidades de cada alumno o alumna.

Seguln el Real Decreto 95/2022, de 1 de febrero, por el que se establece la ordenacidon y las
ensefianzas minimas de la Educacién Infantil, en su articulo 6 se indica:

1. La practica educativa en esta etapa buscara desarrollar y asentar progresivamente las bases
gue faciliten el maximo desarrollo de cada nifio y de cada nifa.

2. Dicha practica se basara en experiencias de aprendizaje significativas y emocionalmente
positivas y en la experimentacién y el juego. Ademas, debera llevarse a cabo en un ambiente de
afecto y confianza para potenciar su autoestima e integracion social y el establecimiento de un
apego seguro. Asi mismo, se velard por garantizar desde el primer contacto una transicién positiva
desde el entorno familiar al escolar, asi como la continuidad entre ciclos y entre etapas.

3. En los dos ciclos de esta etapa, se atenderd progresivamente al desarrollo afectivo, a la gestién
emocional, al movimiento y los habitos de control corporal, a las manifestaciones de la
comunicacion y del lenguaje, y a las pautas elementales de convivencia y relacién social, asi como
al descubrimiento del entorno, de los seres vivos que en él conviven y de las caracteristicas fisicas
y sociales del medio en el que viven. También se incluira la educacién en valores.

4. Asimismo, se incluiran la educacioén para el consumo responsable y sostenible y la promocién y
educacion para la salud.

5. Ademas, se favorecera que niflos y niflas adquieran autonomia personal y elaboren una imagen
de si mismos positiva, equilibrada e igualitaria y libre de estereotipos discriminatorios.

6. Las administraciones educativas fomentaran el desarrollo de todos los lenguajes y modos de
percepcion especificos de estas edades para desarrollar el conjunto de sus potencialidades,
respetando la especifica cultura de la infancia que definen la Convencidn sobre los Derechos del
Niflo y las Observaciones Generales de su Comité.

7. De igual modo, sin que resulte exigible para afrontar la Educacién Primaria, se podrd favorecer
una primera aproximacion a la lectura y a la escritura, asi como experiencias de iniciacién
temprana en habilidades numéricas basicas, en las tecnologias de la informacién y la
comunicacién, en la expresién visual y musical y en cualesquiera otras que las administraciones
educativas determinen.

8. Corresponde a las administraciones educativas fomentar una primera aproximacion a la lengua
extranjera en los aprendizajes del segundo ciclo de la Educacién Infantil, especialmente en el
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ultimo ano.

En el punto Once del articulo Unico de la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se
modifica el articulo 19 de la Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién, se indica:

1. En esta etapa se pondra especial énfasis en garantizar la inclusiéon educativa; en la atencién
personalizada al alumnado y a sus necesidades de aprendizaje, participaciéon y convivencia; en la
prevencién de las dificultades de aprendizaje y en la puesta en practica de mecanismos de
refuerzo y flexibilizacién, alternativas metodoldgicas u otras medidas adecuadas tan pronto como
se detecten cualquiera de estas situaciones.

2. Sin perjuicio de su tratamiento especifico en algunas de las areas de la etapa, la comprensién
lectora, la expresién oral y escrita, la comunicacién audiovisual, la competencia digital, el fomento
de la creatividad, del espiritu cientifico y del emprendimiento se trabajardn en todas las areas. De
igual modo, se trabajaran la igualdad de género, la educacidén para la paz, la educacién para el
consumo responsable y el desarrollo sostenible y la educacién para la salud, incluida la afectivo-
sexual. Asimismo, se pondrd especial atencién a la educacién emocional y en valores y a la
potenciaciéon del aprendizaje significativo para el desarrollo de las competencias transversales que
promuevan la autonomia y la reflexién.

3. A fin de fomentar el habito y el dominio de la lectura todos los centros educativos dedicaran un
tiempo diario a la misma, en los términos recogidos en su proyecto educativo.

Con objeto de facilitar dicha practica, las Administraciones educativas promoveran planes de
fomento de la lectura y de alfabetizacién en diversos medios, tecnologias y lenguajes. Para ello se
contard, en su caso, con la colaboracién de las familias y del voluntariado, asi como el intercambio
de buenas précticas.

4. Con objeto de fomentar la integracién de las competencias, se dedicard un tiempo del horario
lectivo a la realizacion de proyectos significativos para el alumnado y a la resolucion colaborativa
de problemas, reforzando la autoestima, la autonomia, la reflexién y la responsabilidad.

5. Las Administraciones educativas impulsardn que los centros establezcan medidas de
flexibilizacién en la organizacién de las areas, las enseflanzas, los espacios y los tiempos y
promuevan alternativas metodolégicas, a fin de personalizar y mejorar la capacidad de aprendizaje
y los resultados de todo el alumnado.

6. Se estableceran medidas de flexibilizacién y alternativas metodoldgicas en la ensefianza y
evaluacién de la lengua extranjera para el alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo,
en especial para aquel que presente dificultades en su comprensién y expresiéon. Las lenguas
oficiales se utilizaran solo como apoyo en el proceso de aprendizaje de la lengua extranjera.

El articulo 6 del Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que se establecen la ordenacién y
las ensefianzas minimas de la Educacién Primaria, enuncia los principios pedagdgicos asociados a
esta etapa:
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1. En esta etapa se pondra especial énfasis en garantizar la inclusiéon educativa, la atencién
personalizada al alumnado y a sus necesidades de aprendizaje, la participacién y la convivencia, la
prevencién de dificultades de aprendizaje y la puesta en practica de mecanismos de refuerzo y
flexibilizacién, alternativas metodolégicas u otras medidas adecuadas tan pronto como se detecten
cualquiera de estas situaciones.

2. La intervencién educativa buscard desarrollar y asentar progresivamente las bases que faciliten
a cada alumno o alumna una adecuada adquisicidon de las competencias clave previstas en el Perfil
de salida del alumnado al término de la ensefianza basica, teniendo siempre en cuenta su proceso
madurativo individual, asi como los niveles de desempefio esperados para esta etapa.

3. Sin perjuicio de su tratamiento especifico en algunas de las adreas de la etapa, la comprension
lectora, la expresién oral y escrita, la comunicacién audiovisual, la competencia digital, el fomento
de la creatividad, del espiritu cientifico y del emprendimiento se trabajaran en todas las areas.

4. Los aprendizajes que tengan caracter instrumental para la adquisicion de otras competencias
recibirdn especial consideracion.

5. De igual modo, desde todas las areas se promovera la igualdad entre hombres y mujeres, la
educacion para la paz, la educacién para el consumo responsable y el desarrollo sostenible y la
educacion para la salud, incluida la afectivo-sexual.

6. Asimismo, se prestara especial atencién a la orientacién educativa, la accién tutorial y la
educacién emocional y en valores.

7. Se potenciara el aprendizaje significativo que promueva la autonomia y la reflexién.

8. A fin de fomentar el habito y el dominio de la lectura, todos los centros educativos dedicaran un
tiempo diario a la misma, en los términos recogidos en su proyecto educativo. Para facilitar dicha
practica, las administraciones educativas promoverdn planes de fomento de la lectura y de
alfabetizacién en diversos medios, tecnologias y lenguajes. Para ello se contard, en su caso, con la
colaboracion de las familias o tutores legales y del voluntariado, asi como con el intercambio de
buenas practicas.

9. Con objeto de fomentar la integracién de las competencias, se dedicarad un tiempo del horario
lectivo a la realizacién de proyectos significativos para el alumnado y a la resolucién colaborativa
de problemas, reforzando la autoestima, la autonomia, la reflexién y la responsabilidad.

10. Las lenguas oficiales se utilizardn solo como apoyo en el proceso de aprendizaje de la lengua
extranjera. En dicho proceso, se priorizard la comprensién, la expresién y la interaccién oral.

Los principios pedagdgicos asociados a esta etapa, quedan determinados en el punto Dieciocho del
articulo Unico de la Ley Orgénica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica el articulo 26
de la Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion:

1. Los centros elaboraran sus propuestas pedagdgicas para todo el alumnado de esta etapa
atendiendo a su diversidad. Asimismo, arbitrardn métodos que tengan en cuenta los diferentes
ritmos de aprendizaje del alumnado, favorezcan la capacidad de aprender por si mismos y
promuevan el trabajo en equipo.

Las Administraciones educativas determinaran las condiciones especificas en que podra
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configurarse una oferta organizada por &mbitos y dirigida a todo el alumnado o al alumno o alumna
para quienes se considere que su avance se puede ver beneficiado de este modo.

2. En esta etapa se prestara una atencién especial a la adquisiciéon y el desarrollo de las
competencias establecidas y se fomentara la correcta expresién oral y escrita y el uso de las
matematicas. A fin de promover el habito de la lectura, se dedicard un tiempo a la misma en la
practica docente de todas las materias.

Para fomentar la integracion de las competencias trabajadas, se dedicara un tiempo del horario
lectivo a la realizacion de proyectos significativos y relevantes y a la resolucién colaborativa de
problemas, reforzando la autoestima, la autonomia, la reflexion y la responsabilidad.

3. Las Administraciones educativas estableceran las condiciones que permitan que, en losprimeros
cursos de la etapa, los profesores con la debida cualificacién impartan mas de una materia al
mismo grupo de alumnos.

4. Corresponde a las Administraciones educativas promover las medidas necesarias para que la
tutoria personal de los alumnos y la orientacién educativa, psicopedagdgica y profesional,
constituyan un elemento fundamental en la ordenacién de esta etapa.

5. Asimismo, corresponde a las Administraciones educativas regular soluciones especificas para la
atencioén de aquellos alumnos que manifiesten dificultades especiales de aprendizaje o de
integracion en la actividad ordinaria de los centros, de los alumnos de alta capacidad intelectual y
de los alumnos con discapacidad.

6. La lengua castellana o la lengua cooficial sélo se utilizaran como apoyo en el proceso de
aprendizaje de las lenguas extranjeras. En dicho proceso se priorizaran la comprensién y la
expresion oral.

Se establecerdan medidas de flexibilizacién y alternativas metodoldgicas en la ensefianza y
evaluacién de las lenguas extranjeras para el alumnado con necesidad especifica de apoyo
educativo que presenta dificultades en su comprensién y expresion.

El articulo 6 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacién y
las ensefianzas minimas de la Educaciéon Secundaria Obligatoria establece los principios
pedagdbgicos para esta etapa:

1. Los centros elaboraran sus propuestas pedagdgicas para todo el alumnado de esta etapa
atendiendo a su diversidad. Asimismo, arbitrardn métodos que tengan en cuenta los diferentes
ritmos de aprendizaje del alumnado, favorezcan la capacidad de aprender por si mismos y
promuevan el trabajo en equipo.

2. Las administraciones educativas determinaran las condiciones especificas en que podréa
configurarse una oferta organizada por &mbitos y dirigida a todo el alumnado o al alumno o alumna
para quienes se considere que su avance se puede ver beneficiado de este modo.

3. En esta etapa se prestara una atencién especial a la adquisiciéon y el desarrollo de las
competencias establecidas en el Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica y
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se fomentard la correcta expresion oral y escrita y el uso de las matematicas. A fin de promover el
habito de la lectura, se dedicara un tiempo a la misma en la practica docente de todas las
materias.

4. Para fomentar la integraciéon de las competencias trabajadas, se dedicara un tiempo del horario
lectivo a la realizacién de proyectos significativos y relevantes y a la resolucién colaborativa de
problemas, reforzando la autoestima, la autonomia, la reflexién y la responsabilidad.

5. Sin perjuicio de su tratamiento especifico, la comprension lectora, la expresién oral y escrita, la
comunicacién audiovisual, la competencia digital, el emprendimiento social y empresarial, el
fomento del espiritu critico y cientifico, la educacién emocional y en valores, la igualdad de género
y la creatividad se trabajaran en todas las materias. En todo caso, se fomentaran de manera
transversal la educacién para la salud, incluida la afectivo-sexual, la formacién estética, la
educacion para la sostenibilidad y el consumo responsable, el respeto mutuo y la cooperacién
entre iguales.

6. Las lenguas oficiales se utilizardn solo como apoyo en el proceso de aprendizaje de las lenguas
extranjeras. En dicho proceso se priorizardn la comprensién, la expresién y la interaccién oral.

7. Las administraciones educativas estableceran las condiciones que permitan que, en los primeros
cursos de la etapa, los profesores con la debida cualificacién impartan mas de una materia al
mismo grupo de alumnos y alumnas.

8. Corresponde a las administraciones educativas promover las medidas necesarias para que la
tutoria personal del alumnado y la orientacién educativa, psicopedagdgica y profesional,
constituyan un elemento fundamental en la ordenacién de esta etapa.

9. De igual modo, corresponde a las administraciones educativas regular soluciones especificas
para la atencién de aquellos alumnos y alumnas gque manifiesten dificultades especiales de
aprendizaje o de integracién en la actividad ordinaria de los centros, de los alumnos y alumnas de
alta capacidad intelectual y de los alumnos y alumnas con discapacidad.

El punto veintiocho (bis) de la Ley Orgdnica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica el
articulo 35 de la Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién indica, sobre los priencipios
pedagdgicos:

1. Las actividades educativas en el bachillerato favoreceran la capacidad del alumno para aprender
por si mismo, para trabajar en equipo y para aplicar los métodos de investigacién apropiados.
Asimismo, se prestara especial atencién a la orientacién educativa y profesional del alumnado
incorporando la perspectiva de género.

2. Las Administraciones educativas promoveran las medidas necesarias para que en las distintas
materias se desarrollen actividades que estimulen el interés y el habito de la lectura y la capacidad
de expresarse correctamente en publico.

3. En la organizacién de los estudios de Bachillerato se prestara especial atencién a los alumnos y
alumnas con necesidad especifica de apoyo educativo. A estos efectos se estableceran las
alternativas organizativas y metodoldgicas y las medidas de atencién a la diversidad precisas para
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facilitar el acceso al curriculo de este alumnado.

En el articulo 6 del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establecen la ordenacién y
las ensefianzas minimas del Bachillerato, quedan determinados los siguientes principios
pedagdgicos:

1. Las actividades educativas en el Bachillerato favoreceran la capacidad del alumnado para
aprender por si mismo, para trabajar en equipo y para aplicar los métodos de investigacién
apropiados. Asimismo, se prestara especial atencién a la orientacién educativa y profesional del
alumnado incorporando la perspectiva de género.

2. Las administraciones educativas promoveran las medidas necesarias para que en las distintas
materias se desarrollen actividades que estimulen el interés y el habito de la lectura y la capacidad
de expresarse correctamente en publico.

3. En la organizacién de los estudios de Bachillerato se prestara especial atencién a los alumnos y
alumnas con necesidad especifica de apoyo educativo. A estos efectos se estableceran las
alternativas organizativas y metodoldgicas y las medidas de atencién a la diversidad precisas para
facilitar el acceso al curriculo de este alumnado.

4. Las lenguas oficiales se utilizaran solo como apoyo en el proceso de aprendizaje de las lenguas
extranjeras. En dicho proceso se priorizaran la comprensién, la expresién y la interaccién oral.
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Implicaciones del diseino
curricular en la practica
educativa

1. Introduccion

A lo largo de los mdédulos anteriores se ha analizado en profundidad el nuevo curriculo fruto de los
cambios introducidos por la LOMLOE, hemos conocido su fundamentacién y los elementos que
configuran la arquitectura curricular, lo que nos va a permitir analizar y justificar los cambios que
deberemos introducir en nuestro trabajo como componentes del claustro, de los distintos equipos
docentes y en nuestra practica en el aula con independencia de la etapa educativa, nivel, area,
ambito o materia que estemos impartiendo. Se trata, pues, de definir qué papel vamos a
desempenfar a la hora de desarrollar los niveles 32 y 42 de concrecién curricular: el centro y el aula,
respectivamente.

¢Qué va a cambiar en nuestro trabajo? ;Cémo se reflejaran estos cambios en la Programacién

didactica?;Cémo aterrizaremos los nuevos elementos en la practica en el aula? Estas son algunas
de las cuestiones a las que vamos a responder en este mdédulo del curso.

Copyright 2026 -121 -



CENTRO ARAGONES de TECNOLOGIAS para la EDUCACION -122 -

CATEDU

Modulo 3

2. De las Ensenanzas minimas a
la Concrecion Curricular del
Proyecto Educativo

44 LOs centros docentes desarrollaran y completaran, en su caso, el curriculo de las
diferentes etapas y ciclos en el uso de su autonomia.

Hemos leido y escuchado en numerosas ocasiones la frase que acabamos de recoger.
Basicamente, lo que hace es definir el tercer nivel de concrecidn curricular, es decir, que una vez
gue se publican los Reales Decretos de Ensefianzas Minimas, por parte del Ministerio de Educacién
y Formacién Profesional, y que las distintas Administraciones Educativas de las Comunidades
Auténomas hayan establecido el Curriculo para las ensefianzas reguladas por la LOE, modificada
por la LOMLOE, seran los centros quienes deberan adaptar el curriculo a su realidad utilizando para
ello las distintas herramientas que la Ley les ofrece (oferta de materias optativas, organizacién
didactica para impartir materias distintas de forma conjunta, modelos abiertos de programacién
docente, experimentaciones e innovaciones pedagdgicas, programas educativos, planes de
trabajo, formas de organizaciéon o ampliacién del calendario escolar o del horario lectivo de
ambitos, areas o materias,...), en el marco que establezcan las Administraciones educativas
correspondientes. Estas concreciones curriculares que el centro realiza deben quedar incluidas
en el Proyecto Educativo.

Las medidas recogidas en el Proyecto Educativo se plasman anualmente en la Programacion
General Anual, que incluird, entre otros documentos, las Programaciones Didacticas que serdn
elaboradas por los equipos docentes responsables en los centros.

Como ya sabemos, el nuevo curriculo que ha surgido como fruto de la LOMLOE apuesta por un
cambio fundamental en el enfoque metodoldgico que, si bien ya se venia promoviendo con
anterioridad, la nueva Ley pretende potenciar mediante la aplicacién de un conjunto de medidas
concretas. El foco del proceso de ensefanza y aprendizaje se traslada de los contenidos a las
competencias. La adquisiciéon de contenidos disciplinares, formulados como saberes basicos, deja
de ser un fin en si mismo; su verdadero valor consiste en que para desarrollar las competencias
especificas del drea, ambito o materia -mediante las que, a su vez, se desarrollaran las
competencias clave previstas en el Perfil del salida del alumnado al término de la ensefianza basica
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- es imprescindible conocerlos, para poder aplicarlos. Estos tres elementos -competencias
especificas, criterios de evaluacién y saberes bdasicos- adquieren un peso fundamental de cara a
realizar las programaciones didacticas y de aula. El trabajo docente se debe centrar en el
desarrollo de las competencias del alumnado a través del disefio de situaciones de aprendizaje,
herramientas de programacién con implicaciones metodoldgicas, que seran la base de las
programaciones didacticas.

Pero, antes de entrar a analizar las programaciones didacticas y las situaciones de aprendizaje,
debemos pararnos un momento a definir mejor el punto desde el que se partird en los centros: la
concrecién y adaptaciéon de las ensefianzas minimas al &mbito competencial de las
Administraciones Educativas de las Comunidades Auténomas, que amplian y concretan las
ensefianzas minimas de las etapas educativas a través de sus propios desarrollos legislativos. No
debemos olvidar que las ensefianzas minimas son el elemento compartido por los curriculos de
todo el Estado, por lo que deben aparecer como elemento comun en todas las concreciones que
realicen las Comunidades Auténomas.

Si analizamos las 6rdenes o decretos de curriculo de las comunidades que han publicado ya su
propio curriculo, podemos determinar que la mayoria de las Comunidades apuestan por definir
(adaptando, concretando o manteniendo), entre otros, los siguientes elementos:

e Objetivos de la etapa.

e Competencias clave y descriptores operativos del Perfil de salida, asi como los niveles de
desarrollo de las competencias clave esperados en la etapa anterior y posterior al fin de la
escolarizacion obligatoria. Dependiendo de la Comunidad Auténoma y de la Etapa

Educativa, tanto en la normativa ya publicada como en los borradores, en algunos casos
aparecen los descriptores del perfil esperados al finalizar cada etapa. Puedes consultar la

normativa de la Comunidades en los enlaces indicados en el capitulo 4.4. del primer libro

del curso.

 Areas, &mbitos y materias y su carga horaria. Ademas, podran establecer el curso o ciclo
en el que se van a impartir las distintas dreas, ambitos o materias y concretar la oferta de
optativas.

e Principios pedagdgicos. El Ministerio de Educacién y Formacién Profesional delega de
forma especial en las Comunidades Auténomas el desarrollo de las orientaciones
metodoldgicas del curriculo. Los principios pedagdgicos de la etapa, las adaptaciones
metodoldgicas y la atencién al alumnado son, entre otros, elementos que estan presentes
en los curriculos establecidos por las distintas Administraciones Educativas en su dmbito
de competencia.

e Evaluacién. Entendiendo que se concretan todos los aspectos relacionados con este tema.

e Competencias especificas y los criterios de evaluacién asociados a dichas competencias,
secuenciados por cursos o ciclos.

e Saberes basicos secuenciados por ciclos o cursos.
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Por ultimo, las distintas Administraciones Educativas estableceran la forma en la que los centros
deberan concretar el curriculo, la forma de gestionar este proceso, los responsables y las
estructuras de programacién que se van a utilizar.

Es decir, el punto de partida para desarrollar el tercer nivel de concrecién curricular puede ser
variado y dependera de la Comunidad Auténoma en la que se encuentre el centro. No obstante,
podemos llegar a identificar algunos de sus elementos, en funcién también de la etapa educativa
de la que estemos hablando, que deberan concretarse dentro del Proyecto Educativo:

Principios pedagdgicos, desarrollados mediante distintos métodos y didacticas especificas.
Objetivos generales de la etapa adaptados al contexto social, econémico y cultural del
centro y a las caracteristicas de su alumnado.

Materias optativas (Educacién Secundaria).

Organizacion de los cursos o ciclos.

Definicién de los itinerarios (Educacién Secundaria).

Medidas de atencidn a la diversidad del alumnado.

Organizacion de grupos, materias y horarios.

Directrices generales para la evaluacién del alumnado.

Asi, el Proyecto Educativo debera recoger y adaptar los principios, objetivos y medidas
organizativas de caracter general que permitan el desarrollo del nuevo curriculo en el contexto
socioecondmico y cultural del centro.
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3. Las programaciones
didacticas

La programacion didactica es el instrumento de planificacién curricular que permite el desarrollo
y aplicaciéon de las decisiones recogidas en el proyecto educativo. Los departamentos, equipos
docentes o los 6rganos de coordinacién didactica correspondientes se encargardn de elaborar la
programacion didactica de cada una de las areas, ambitos o materias guardando la debida
coherencia y medidas recogidas en el Proyecto educativo, con el fin de planificar el desarrollo del
curriculo.

Las programaciones didacticas deberian atender, al menos, a los siguientes aspectos:

o Competencias especificas (establecidas para cada etapa y por area, &mbito o materia) y
criterios de evaluacién secuenciados por ciclos o cursos, adaptados a las caracteristicas
especificas del centro y del alumnado.

e Vinculacién de las competencias especificas de cada area, ambito o materia a los
descriptores operativos de las competencias clave.

e Organizacioén y concrecién de los contenidos, redactados en forma de saberes, para cada
curso o ciclo.

e Concrecion de los métodos didacticos.

e Procedimientos e instrumentos de evaluacién y criterios de calificacion.

e Medidas de atencién a la diversidad.

e Materiales y recursos didacticos.

e Relaciéon de las unidades de programacion o situaciones de aprendizaje por curso.

e Tratamiento de los elementos transversales del curriculo.

e Planificacién de las actividades complementarias.

Las programaciones didacticas deberan seguir un modelo abierto que atienda a las necesidades de
todo el alumnado a través de la aplicacién practica de los principios del Disefio Universal de
Aprendizaje.

3.1. Secuencias en las programaciones didacticas

Las Comunidades Auténomas, en su ambito competencial, determinan los elementos que deben
incluir, como norma, las programaciones didacticas y, ademas, establecen el sistema en el que
estas programaciones deberan estar estructuradas y niveladas. Las programaciones didacticas
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concretan las medidas recogidas en el Proyecto educativo, son la base para el desarrollo de las
programaciones de aula y no han de estructurarse a partir de los contenidos o saberes, sino de los
desempenos fijados como objetivos de aprendizaje para el alumnado.

En unos casos se habla de unidades de programacion, en otros casos de unidades didacticas
y, también, de situaciones de aprendizaje, pero, con independencia de su denominacién, estas
estructuras que componen las programaciones didacticas tienen como objetivo vertebrar,
secuenciar y orientar el desarrollo de las competencias especificas de cada area o materia y de los
aprendizajes que deberd adquirir el alumnado a partir de los elementos que justifiquen su
organizacion. Es decir, debemos determinar en la programacién didactica cuéal va a ser la légica
interna que permita establecer la organizacién y secuenciacién que se va a presentar en las
unidades de programacion.

Podemos considerar como eje central para la organizacién de la programacion la légica propia del
area o materia, un tema que suscite el interés del alumnado y promueva aprendizajes relevantes,
los objetivos de desarrollo sostenible, o una tarea central que permita el desarrollo de un proyecto
gue motive la reflexién, la investigacion y la puesta en marcha de acciones transformadoras del
centro o del entorno, entre otros. En muchos casos dependera del alumnado, la materia y del
profesorado del centro en los que se desarrolle la programacion.

image.png

Figura 1: Esquema grafico de una Programacién didactica articulada desde un tema

En la programacién didactica que se ofrece en la Figura 1 se articulan las unidades de
programacién alrededor del tema "El agua que has de beber..." de manera que tomando como eje
de desarrollo el problema de la escasez del agua se desarrollan un conjunto de unidades de
programacién que, a su vez, pueden contener una o varias situaciones de aprendizaje.

En el nivel de concrecién del curriculo en el que se desarrolla la programaciéon de aula, estamos
trabajando la aplicacién de los principios recogidos en el proyecto educativo a un curso o ciclo y
materia, teniendo en cuenta los aspectos especificos del contexto del centro, de su alumnado y de
su profesorado.

La estructura béasica de una unidad de programacién constara de los siguientes elementos:

e Identificacién: numero vy titulo.
e Competencias especificas. Se determinan las competencias especificas de un area o
materia o conjunto de dreas o materias que configuran la unidad de programacion.
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e Criterios de evaluacion. Vinculados con las competencias especificas se seleccionan los
criterios de evaluacién (no tienen por qué ser considerados todos los criterios que la
competencia especifica tiene asociados).

e Saberes basicos. Se seleccionan los saberes basicos para cada estructura relacional
competencia especifica/criterios de evaluacién (drea o materia).

e Descriptores del perfil de salida vinculados con las competencias especificas.

e Situaciones de aprendizaje que desarrollan la unidad de programacion.

Las unidades de programacién que van a estructurar el area o materia en un curso o ciclo se
concretaradn en el aula mediante las situaciones de aprendizaje, llegando asi al cuarto nivel de
concrecién curricular. En este sentido, la definicién y concrecién que se le dé a las situaciones de
aprendizaje en el nivel de unidad de programacién (antes referido), no llegaré a contener, dentro
de sus elementos estructurales, aspectos que determinen ese cuarto nivel de concrecién curricular
y que se refieren a los aspectos intrinsecamente vinculados a un grupo de alumnos concreto, tanto
en su aspecto colectivo como individual.

De este modo podriamos ver las unidades de programacién como una secuencia ordenada de
situaciones de aprendizaje.

3.2. Diseino de la programacion didactica

El objetivo fundamental de la programacién didactica consiste en planificar las intervenciones
educativas de manera que se recojan todos los componentes curriculares.

La forma de garantizar la consecucién de este objetivo es asegurar que, en el conjunto de las
programaciones didacticas de un area o materia en una etapa educativa, se contemplan todos los
criterios de evaluacién asociados a las competencias especificas. Por lo tanto, en el momento en el
que disefiamos las programaciones didacticas deberemos analizar cémo los criterios de evaluacién
estan contemplados en dichas unidades de programacion.

Competencias Criterios de U. programacion 1 U. programacion 2 U. programacion 3
especificas evaluacion
Competencia Criterio de evaluacién X
especifica 1 1.1

Criterio de evaluacién X

1.2

Criterio de evaluacion X

1.3
Competencia Criterio de evaluacion X
especifica 2 2.1
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Criterio de evaluacion X
2.2

Criterio de evaluacion
2.3

Pero, cabe preguntarse, ;desde donde debo comenzar? ;Debo contemplar primero los criterios de
evaluaciéon?;Es mejor partir de la teméatica que va a originar el disefio de la programacién
didactica?

No existe una respuesta a estas cuestiones, dependera de la forma de trabajar que pueda tener el
equipo docente o el departamento responsable del disefio de la programacién. En cualquier caso,
lo que si es necesario es efectuar el analisis que nos permita constatar que mediante el desarrollo
de las distintas unidades de programacién se van a tratar todos los criterios de evaluacién.

Una vez que hemos determinado los criterios de evaluacién, "referentes que indican los niveles de
desempeno esperados en el alumnado en las situaciones o actividades a las que se refieren las
competencias especificas de cada materia o ambito en un momento determinado de su proceso de
aprendizaje", que se cubren en cada una de las unidades, podemos establecer los saberes basicos
que se movilizan.

Por ejemplo:

2.1. Promover y demostrar un modo de convivencia democrética, justa, respetuosa y pacifica a
partir de la investigacion y comprension de la naturaleza social y politica del ser humano y
mediante el uso critico de los conceptos de ley, ética, civismo, democracia, justicia y paz.

En el cédigo de colores empleado en la muestra de este criterio de evaluacién, se resalta con el
color azul la accién (o acciones) correspondientes al qué se quiere evaluar (promover y demostrar),
representando la finalidad del desempefio al que se refiere la competencia asociada; el color
morado representa qué es lo que el alumnado debe saber y el docente trabajar como contenido. El
color verde, por su parte, explicita cdmo debe desarrollarse la accién reflejada con anterioridad,
gue viene detallado en forma del contexto en el que tiene lugar la accién.

Asi pues, podemos considerar que, al cubrir todos los criterios de evaluaciéon, estaremos
trabajando todas las competencias especificas del drea, materia o0 &mbito. Lo que necesitamos es
concretarlos y conectarlos con la realidad del centro para, posteriormente, desarrollar las
programaciones de aula en forma de situaciones de aprendizaje.
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Modulo 3

4. La programacion de aula.
Situaciones de aprendizaje

Los disefos curriculares definen las situaciones de aprendizaje como: situaciones y actividades que
implican el despliegue por parte del alumnado de actuaciones asociadas a competencias clave y a
competencias especificas, y que contribuyen a la adquisicién y desarrollo de las mismas. Estas
situaciones de aprendizaje forman parte del conjunto de propuestas que configuran una
programacién didactica, ligada a las competencias especificas de la materia y al logro de los
objetivos generales de la etapa y del perfil de salida del alumnado.

Las situaciones de aprendizaje representan una herramienta eficaz para integrar los elementos
curriculares de las distintas areas mediante tareas y actividades significativas y relevantes para
resolver problemas de manera creativa y cooperativa, reforzando la autoestima, la autonomia, la
reflexion y la responsabilidad. Para que la adquisicion de las competencias sea efectiva, las
situaciones de aprendizaje deben estar bien contextualizadas y ser respetuosas con las

experiencias del alumnado y sus diferentes formas de comprender la realidad. (Real decreto

157/2022 de 1 de marzo, por el gue se establecen la ordenacidén y las enseflanzas minimas de la

Educacién Primaria.)

En el contexto de la arquitectura curricular fruto de la LOMLOE, las situaciones de aprendizaje
componen el 42 nivel de concrecién curricular y permiten la adaptacién de la programacién
didactica a un grupo concreto de clase. Debera incluir, por lo tanto, secuencias especificas de
actividades, materiales y recursos propios, instrumentos de evaluacién concretos y adaptados al
alumnado y a sus caracteristicas.

image.png

Vinculacién Curricular y con la Programacién. Elaborado por el Area de Formacién en Linea y

Competencia Digital Educativa. Licencia CC BY-SA.

El enfoque competencial que caracteriza a la LOMLOE implica que el alumnado va a adquirir, de
forma progresiva, la capacidad para actuar de forma adecuada y eficaz en diferentes situaciones.
Por ello, el desarrollo de una competencia no va a depender exclusivamente de las capacidades
gue posee el alumno o alumna, sino de las caracteristicas de las situaciones en las que se va
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construyendo el aprendizaje. La situacidon de aprendizaje en la gue se movilizan los conocimientos
atane directamente a la adquisicién de la competencia, convirtiéndose, por tanto, en una parte
esencial del desempefio competencial.

En este sentido, entre los principios y criterios que se deberian considerar en el disefio de las
situaciones de aprendizaje, se han de tener en cuenta aquellos que tienen un estrecho vinculo con
los desafios del siglo XXI. Estos retos, para los que ha de preparar la educacién, se encuentran
reflejados en todos los elementos del curriculo. Para conseguir resultados adecuados, los retos y
desafios del siglo XXI subyacen en las competencias especificas y en los contenidos béasicos de
todas las areas o materias, convirtiéndose en el eje de las actividades de aprendizaje.

Por tanto, deben ser propuestas abiertas, flexibles, dinamicas y coherentes entre si, que permitan
adaptarse a los distintos ritmos de aprendizaje, aptitudes e intereses y motivaciones del alumnado.
Las situaciones de aprendizaje establecen niveles o grados en su ejecucién, ademas de iniciativas
y temadticas variadas, asi como diferentes formas de expresidn y representacién de los
aprendizajes. Asi, las actuaciones que se lleven a cabo en las situaciones de aprendizaje, requieren
utilizar los contenidos vinculados con las distintas competencias, es decir, una tarea de aprendizaje
bien disefiada plantea un motivo que da sentido a la tarea, motiva para la accién y crea un
contexto, gue ofrece las condiciones necesarias para que la actividad vaya progresando segln su
dificultad gradualmente hacia la meta que se persigue.

4.1. Diseino de las situaciones de aprendizaje

Las situaciones de aprendizaje deben estar contextualizadas, tanto desde los aspectos
pedagdgicos y didacticos que configuran la programacién, el proyecto educativo y curricular y los
diversos programas que se desarrollan en el centro escolar, como en el entorno socio-cultural y en
las expectativas del alumnado. Son disefadas por el profesorado, ya que ellos son los que conocen
a su grupo-clase y el contexto en el que se desarrolla la ensefianza. Con estas tareas o actividades,
el profesorado ha de movilizar diversas competencias y saberes propios de la materia, implicando
procesos cognitivos y emocionales y generalizando los aprendizajes de forma significativa. En la
mayoria de estas situaciones de aprendizaje confluyen varias competencias, en ocasiones
interdisciplinares. El desarrollo de las tareas o actividades llevadas a cabo implica articular las
distintas actuaciones para que se potencien entre si; son, por tanto, actuaciones que requieren
utilizar los contenidos vinculados a las diversas competencias.

Cuando una programacion didactica esta constituida por unidades de programacion, estas pueden
estar estructuradas por una o varias situaciones de aprendizaje. Deberemos disefar las situaciones
de aprendizaje con unos objetivos claros y precisos y que integren los saberes basicos
contextualizados.

Los principios fundamentales de su disefio se muestran en la siguiente infografia:
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Principios de disefio de las situaciones de aprendizaje. Elaborado por el Area de Formacién en

Linea y Competencia Digital Educativa. Licencia CC BY-SA

Descripcidn textual de la infografia

4.2. Estructura de las Situaciones de Aprendizaje

Las situaciones de aprendizaje se diseflan en un cuarto nivel de concrecién curricular. De forma
orientativa, se sugiere la siguiente estructura:

o Datos identificativos:

o Titulo: Deberd ser informativo, sugerente y motivador.

o Etapa. Ciclo/curso. Se indicara la etapa, ciclo o curso al que va destinada la
situacion de aprendizaje.

o Vinculacidén con otras areas, materias o ambitos. Se indicara si se relaciona
con otras areas, materias o ambitos.

o Area/Materia/Ambito. Relacién con la programacion. Indicacién de las areas o
materias a las que compete o que estan vinculadas con ella. Insercién en la
programacién y en el periodo de evaluacién con el que corresponde (unidad de
programacién y trimestre).

o Descripcion y finalidad de los aprendizajes. Se describirdn de forma clara qué
aprendizajes competenciales se pretende que el alumnado adquiera en relacién con
la situacion de aprendizaje. Se describirdn asimismo las intenciones educativas: el
para qué, qué se promueve con la situaciéon de aprendizaje y su conexién con los
retos del Siglo XXI.

o Contexto y espacios de aprendizaje. Se indicardn los escenarios de aprendizaje
(familiares, académicos, socio comunitarios, etcétera) en los que se va a desarrollar
la situacion de aprendizaje, asi como cualquier otro elemento contextual relevante,
relacionado con los sujetos o el entorno.

o Temporalizacion. Se indicarad el nimero de sesiones necesarias para la
implementacién de la situacién de aprendizaje o trimestre.

e Conexidn con los elementos curriculares.

o Descriptores operativos del Perfil de salida. Se enumeran los descriptores
operativos, que correspondiendo con el perfil de salida, mas se ajustan a la situacién
de aprendizaje que estamos proponiendo.

o Objetivos de etapa. Objetivos de etapa que estan directamente relacionados con
la situacion de aprendizaje.

o Competencias especificas. Especificando si son varias las areas o materias a las
que se refiere. Se extraen de la propia materia a la que hacemos referencia.

o Criterios de evaluacidn. Especificando si son varias las areas o materias a las que
se refiere. Se extraen de la propia materia a la que hacemos referencia.
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o Saberes basicos. Especificando si son varias las dreas o materias a las que se
refiere. Se extraen de la propia materia a la que hacemos referencia

e Metodologia. Se enumeran los métodos, técnicas, estrategias y modelos pedagdgicos
mas significativos que se desarrollan en la situacién de aprendizaje, asi como el rol que
deberd adoptar el docente, es decir, como guia, facilitador, etcétera. Entre las opciones
que podemos utilizar se pueden presentar las siguientes: aprendizaje basado en el
pensamiento, aprendizaje basado en problemas, aprendizaje basado en proyectos,
aprendizaje cooperativo, aprendizaje-servicio, clase invertida, etcétera.

e Secuencia competencial. Se enumeran las tareas, actividades y estrategias que van a
permitir resolver el reto, el problema o desarrollar el producto final. Se establecera una
secuencia coherente que desarrolle procesos y productos intermedios y finales,
incluyendo actividades de evaluacion. En cada una de las tareas se describe el producto
evaluable, las herramientas o instrumentos de evaluacién y los recursos humanos y
materiales.

e Recursos. Conjunto de recursos humanos y materiales que son necesarios para la
realizacién de la situacién de aprendizaje.

e Productos evaluables. Productos que debera elaborar el alumnado en el desarrollo o a
la finalizacién de la situaciéon de aprendizaje.

e Técnicas e instrumentos de evaluacidn. Se indicardn los instrumentos y técnicas
empleados para evaluar.

o Evaluacion de la situacion de aprendizaje. Descripcidn de las técnicas, instrumentos
y situaciones de evaluacién. Se integran en la secuencia competencial de actividades de
acuerdo a los criterios de evaluacion. Debe permitir mostrar el desarrollo y adquisiciéon de
los aprendizajes competenciales por parte del alumnado y la propia situacién de
aprendizaje.

e Anexos.

e Fuentes documentales.

En el curso "Situaciones de aprendizaje para el desarrollo de competencias" se podra profundizar
en su disefio con el fin de garantizar que su puesta en practica en el aula permita la adquisicién y
desarrollo de las competencias clave del perfil de salida al término de la ensefianza bésica.

Ejemplificacion
A continuacion mostramos un ejemplo de una situacién de aprendizaje, en el que se muestran las

relaciones con los distintos elementos del curriculo.

€4, Documento descriptivo de la situacién de aprendizaje "El bosque de la

concordia" y sus anexos (pdf).
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e Desarrollo de la situacidon de aprendizaje "El bosque de la concordia"

(exelLearning)
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